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RESUMO

Este trabalho monografico problematiza as implicagfes da dinamica assumida pelo
professor frente ao livro didatico, levando em consideracdo o papel do docente como
agente transformador do ensino. Compreendemos que o livro didatico tem imenso valor
na pratica pedagodgica cotidiana de alunos e professores, por conter uma
organizacao/sistematizacdo dos conteudos a serem socializados/trabalhados em sala de
aula. Buscamos descrever as caracteristicas dos professores e identificar os caminhos e
fontes utilizados, bem como os fatores que implicam na maneira como eles se
comportam diante de um dos objetos culturais mais utilizados na escola: o Livro
didatico (LD). Utilizamos estudos realizados por pesquisadores/estudiosos que abordam
as tematicas que envolvem: o livro didatico, o curriculo, formacéo docente e ensino de
Histéria. Como instrumento de coleta de dados, nos apropriamos de um grupo de
questionarios aplicados a professores formados ou ndo em Histdria que atuam na Rede
Municipal e na Rede Estadual de Ensino do municipio de Santa Cruz—PB. Estes
questionarios buscaram apreender a formacdo do profissional; a caracterizacdo da
instituicdo escolar; a compreensdo do professor acerca da sua concepcdo sobre o saber
Historico e a utilizacdo do livro didatico pelo professor com o objetivo de identificar o
papel desempenhado pelos educadores ao utilizarem o livro didatico como fonte de
estudo nas suas aulas. Os resultados mostram que os professores, mesmo alguns deles
ndo sendo formado em Licenciatura em Historia, fazem uso das novas tecnologias, para
tentar tornar as aulas de Histdria mais atraentes e produtivas. O trabalho esta dividido
em quatro capitulos: o primeiro — Histéria e Ensino de Histéria. O segundo —
Apropriacdo do Livro Didatico de Historia pelo Professor; O terceiro — Avaliacdo e
interpretacdo dos dados obtidos através do grupo de questionarios aplicados: O
professor e a escola. E por fim o quarto capitulo — Avaliacdo e interpretacdo dos dados
obtidos atraves do grupo de questionarios aplicados: O Ensino e o livro didatico.

PALAVRAS-CHAVES: Professor, Livro didatico, Ensino de Historia



ABSTRACT

This monograph discusses the implications of the dynamics assumed by the teacher
outside the textbook, taking into account the role of the teacher as an agent of
transforming education. We understand that the textbook has immense value in daily
practice of students and teachers, to contain an organization / systematization of content
to be socialized / worked in the classroom. We seek to describe the characteristics of
teachers and identify the ways and sources used, as well as factors that imply the way
they behave in front of one of the most cultural objects used in school: the Textbooks.
We used studies by researchers / scholars that address issues involving: the textbook,
curriculum, teacher training and teaching history. As a tool for collecting data from a
group we appropriate questionnaires given to teachers trained in history or not working
in the borough and State Schools of the city of Santa Cruz-PB. These questionnaires
sought to seize the professional training, the characterization of the school, the teacher's
understanding about his conception of knowledge and use of history textbooks by the
teacher in order to identify the role played by educators to use the textbook as source of
study in their classrooms. The results show that teachers, some of them not even being
formed in Degree in History, make use of new technologies, to try to make history
lessons more attractive and productive. The work is divided into four chapters: the first -
History and History Teaching. The second — Allocation of Textbook by teacher of
History; Third — Evaluation and interpretation of date obtained through questionnaires
group: The teacher and the school. And finally the fourth chapter — Evaluation and

interpretation of e date obtained through questionnaires group: Teaching and textbook.

KEYWORDS: Teacher, Textbooks, Teaching History
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INTRODUCAO

O presente trabalho se constitui em um estudo acerca do ensino de Histdria no
municipio de Santa Cruz-PB tendo como propésito compreender e problematizar as
implicacdes da dinamica assumida pelo professor frente ao livro didatico (LD) visto
que, este instrumento possui imenso valor na préatica pedagogica cotidiana tanto dos
alunos quanto dos professores. Na oportunidade foram analisadas as respostas de seis
docentes que, no dia-a-dia escolar, enfrentam problematicas referentes ao ensinar,
sobretudo, os conteudos historiograficos.

Buscamos apreender algumas caracteristicas dos professores e identificar as
principais fontes utilizadas por eles ao ensinar os conteddos de Historia, bem como os
fatores que implicam no comportamento dos mesmos diante deste objeto cultural mais
utilizado na escola.

Para discutir as questdes acima expostas o trabalho estd dividido em seis
momentos: esta parte introdutoria, quatro capitulos e as consideracdes finais. A presente
pesquisa apoia-se em contribui¢des tedricas de estudiosos, e pesquisadores que tratam
acerca de tematicas que envolvem o ensino de Histdria, o curriculo, o livro didatico e
formacdo docente. Como exemplo podemos citar: Micheu de Certeau, a respeito do
lugar social, a pratica e escrita da historia; José Carlos Reis onde trata sobre a separacao
da Historia e das Filosofias da historia em busca da sua objetividade e cientificidade,
Peter Burke, com a chamada Escola dos Annales, Margarida Maria Dias de Oliveira
sobre o livro didatico e suas utiliza¢bes, bem como, Circe Maria Fernandes Bittencourt,
livro didatico como objeto cultural, também utilizamos as contribuicdes de Flavio
Moreira Barbosa, Ivor F. Goodson, tratando de questdes que envolvem a formagéo do
curriculo e suas implicacdes no espaco escolar e na formacéao do aluno, etc.

No primeiro capitulo, Histdria e ensino de Histdria, realizamos uma discussao
acerca dos caminhos trilhados pela Histdria até sua consagracdo como disciplina. Este
item estd subdividido em trés subitens: Os caminhos percorridos pela a Histdria na
busca da sua objetividade e cientificidade; O ensino de Histdria do seculo XIX ao
século XX, no contexto brasileiro; A trajetoria da Histdria como disciplina escolar: um
olhar sobre essa disciplina no Brasil.

No segundo capitulo, Apropriagdo do Livro Didatico de Histéria pelo

Professor, discutimos questdes pertinentes a acdo docente e ao ensino da disciplina
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Histdria relacionando-os ao uso do livro didatico, este como sendo um objeto da
indUstria cultural. Tratamos inicialmente as mudancas ocorridas dentro do espaco
escolar, bem como, entre professores e alunos. Neste capitulo apresentamos, também, a
importancia que o livro didatico possui no processo de ensino e aprendizagem mesmo
com suas limitages, visto que, cabe ao professor realizar uma tarefa que requer tempo e
dedicacéo para saber fazer bom uso deste material que néo pode ser visto como o viléo
do ensino. O capitulo esta dividido da seguinte forma: A atuacdo do professor e sua
pratica educativa; O livro didatico: sua utilizacéo e seus valores na pratica educativa; A
atuacdo do professor na escola e sua relacdo com o livro didatico.

Como instrumento de coleta de dados, nos apropriamos de quatro grupos de
questionarios elaborados por nds e aplicados a professores formados ou ndo em Histéria
que atuam na Rede Municipal/Estadual de Ensino do Municipio de Santa Cruz — PB.
Com base nos dados obtidos atraves do referido questionario construimos, também, o
terceiro e o quarto capitulo.

No terceiro capitulo, Avaliacdo e interpretacdo dos dados obtidos através do
grupo de questionarios aplicado: O professor e a escola tratamos sobre as
caracteristicas dos professores e sobre o espaco escolar onde estes ensinam. Percebemos
que os referidos professores da cidade de Santa Cruz comungam algumas concepcoes
sobre educacdo, papel da escola na sociedade, planejamento discutidos nos capitulos
iniciais.

No quarto capitulo, Avaliacdo e interpretacdo dos dados obtidos através do
grupo de questionarios aplicado: O Ensino e o livro didatico, tratamos como estes
professores pensam o0 ensino de Historia e, sobretudo, utilizam o livro didatico no
cotidiano escolar.

O grupo de questdes/questionarios buscaram apreender a formacdo do
profissional; a caracterizac¢do da instituicdo escolar; a compreensdo do professor acerca
da sua concepcao sobre o saber Historico e a utilizacdo do livro didatico pelo professor
com o objetivo de identificar o papel desempenhado pelos educadores ao utilizarem os
LDs como fonte primordial ou ndo de estudo nas suas aulas de Historia.

O grupo de professores analisados lecionam em trés escolas da cidade de Santa
Cruz — PB, sendo que uma das escolas esta localizada na zona rural. Isso restringe
bastante a presente andlise e por esta razdo tivemos o cuidado em nao generalizar.

Constatamos que os professores pesquisados que lecionam a disciplina de

historia, em sua maioria, sdo formados em outras areas do conhecimento, apenas dois
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possuem a Licenciatura Plena em Historia, os demais tém formacéao néo especifica nesta
area do saber, porém, sdo todos licenciados. Ensinam a disciplina Historia & maneira
que eles acreditam ser adequada para o nivel e as dificuldades deste saber
académico/escolar.

Com o intuito de evitar o reconhecimento dos respectivos docentes, ndo 0s
nomeamos, atribuimos aos mesmos uma tipologia diferenciada. Os professores s&o,
especificamente, identificados pela letra P, seguida do numeral da ordem decimal
crescente. Exemplo: professor P1 até P6, respectivamente’.

A descricdo da trajetoria trilhada evidencia, por sua vez, 0 processo de sua
elaboracdo onde o didlogo com os autores e com o0s docentes pesquisados foi
alimentado pelas reflexdes sobre a nossa formacao e enquanto professores de Historia.

Ao professor ndo cabe apenas apresentar os conteldos e ver o aluno como mero
reprodutor do livro didatico, ou de qualquer outro suporte trabalhado em sala de aula,
mas, sim como produtor de conhecimentos que estabelecem inimeros dialogos com a
Historia. E dever do professor despertar a consciéncia historica no aluno, levando-o a
reflexdo. Ao professor/historiador implica, justamente, na construcdo de juizos que s6
poderdo ser compreendidos se relacionados ao contexto, ou seja, se forem levados em
conta 0s interesses e sujeitos que os constituiram. A experiéncia de historia em sala de
aula ndo deve se limitar a uma narragdo quase exclusiva de episodios do passado. Deve,
portanto, abranger outros aspectos que assegurem a capacidade de interpretacdo dessas
narrativas, dando oportunidade aos alunos de refletirem, avalia-las e julga-las.

Os resultados obtidos através dos questionarios mostram que as fontes mais
usadas pelos professores sdo os LD’s, porém, percebemos que para diversificar sua
metodologia, fazem uso das novas tecnologias — utilizam data shows, videos, letras de
mausicas, imagens, jornais etc. — para tentar tornar as aulas de Histdria mais atraentes e
produtivas.

Os professores de Histéria da cidade de Santa Cruz apesar de se dizerem
criativos e adeptos de uma pedagogia libertadora, distante de uma pedagogia onde o
professor estd no centro do processo educativo, estdo lecionando também de forma
bastante tradicional, exemplo disso quando respondem planejar suas atividades
previamente. Acreditamos que o que importa ndo é se o professor € tradicional ou ndo, o

que importa realmente € se este educador esta comprometido em trabalhar os conteidos

! Acerca das respostas nos questionarios aplicados aos professores P1, P2, P3, P4, P5 e P6,
respectivamente, ver Anexo — 3.
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de forma a tornar importante para o aluno nao apenas no espaco da sala de aula, mas,
também que contribua na sua formacao critica no &mbito social.

Finalizando, acreditamos que esta pesquisa sobre a construcdo da Historia
escolar e a maneira como os professores de Historia mobilizam suas competéncias no
trato com o livro didatico para transmitir saberes histdricos pode ser de relevante
contribuicdo no sentido de valorizar uma profissao que, infelizmente, é desqualificada e
mostrar que ndo existe um livro didatico ideal, pois o0 que faz a diferenga de fato é a

responsabilidade, criativa, da acdo docente frente a este material didatico.
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CAPITULO 1 - HISTORIA E ENSINO DE HISTORIA

1.1 — Os caminhos percorridos pela histéria na busca da sua objetividade e
cientificidade

Né&o é tarefa das mais simples falar sobre o conceito de historia, pois este varia
ao longo do tempo e desse modo torna-se uma definicdo bastante problematica. Desde o
tempo do entdo consagrado pai da historia — Herddoto — este saber tem passado por
indmeras transformagdes o que afeta o olhar do historiador com relagdo aos fatos
historicos.

O século XIX marca o inicio da Historia como ciéncia, abandonando as
filosofias da histéria e a metafisica, por uma historia ci€ncia, “positiva”. A metafisica
foi substituida por uma atitude realista, acreditava-se que o conhecimento histérico tinha
finalmente se estruturado em bases sélidas, positivas ao encontrar um método seguro,
objetivo, confiavel, empirico.

As filosofias da histéria? buscavam um sentido para a histéria, e como afirma
REIS (2004, p. 7), por ser,

Pés-Kantiano e comtiano o século XIX possui um a priori: a
metafisica € uma impossibilidade; fora dos fatos apreendidos pela
sensacdo, nada se pode conhecer. As filosofias da historia
racionalistas e metafisicas perdem suas sustentagcdes metafisicas e,
sem elas, ndo significam mais nada. A partir de entdo, s6 se quis
conhecer as relacbes de causa e efeito, expressas de forma
matematica.

Nesse sentido, os historiadores tomados pelo “espirito positivo”, esforcaram-se
para distanciar-se das filosofias da historia, recusando-as e afirmando a histéria como
cientifica e objetiva. Serd que conseguiram? N&o completamente, pois, as tentativas de
constituicdo de uma histdria objetiva — apesar de terem obtido significativas conquistas
— ndo foi possivel se tornar independente das formulagdes universalizantes dos
filésofos. Somente no século posterior, com o grupo dos Annales, foi que o0s

historiadores conseguiram se desvencilhar das filosofias da historia optando pelo uso

Z Sobre a constituicdo da histéria enquanto ciéncia, e seus arduos caminhos para se desvencilhar das
filosofias da historia, ver o livro: REIS, José Carlos. A Historia, entre a Filosofia e a Ciéncia. 3. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004. Neste livro, Reis analisa as dire¢des basicas que a histéria do século
XI1X seguiu para se firmar como disciplina autbnoma e cientifica, observando o que a separa das filosofias
da histéria e 0 que mantém sob o seu dominio.
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das teorias das novas ciéncias sociais. A tentativa de constru¢cdo de uma histéria

cientifica, no século XI1X, seguiu trés caminhos principais, a saber:

A orientacdo rankiana, que quer aproximar a histéria do modelo
cientifico da fisica; a orientacdo diltheana, que quer descobrir 0 que ha
de especifico no conhecimento histérico que o torne uma “ciéncia”
diferenciada das ciéncias naturais; e a orientacdo marxista, que
submete o conhecimento histérico-cientifico & sua relacdo com a
realidade histérica, a préaxis. Sdo trés projetos de histéria cientifica
inteiramente diferentes entre si, mas que tem alguns pontos em
comum: a recusa explicita da filosofia da histdria, a tentativa de dar
um estatuto cientifico a histdria, o esforco de objetividade e a
valorizacdo do evento, percebido diferentemente por cada um (REIS,
2004, p. 12-13).

N&o é objetivo nosso analisar cada uma dessas orientacGes da histdria cientifica.
Porém, € preciso destacar que estas correntes ndo se separaram completamente da
filosofia da historia ja que buscaram um sentido para a histéria. Ndo podemos fazer uma
histéria somente por meio da reflexdo. A razao é de fundamental importancia, porém, o
historiador ndo é de todo objetivo, cientifico. Querendo ou ndo ha especulacdes. NOs
somos herdeiros das filosofias da histdria, herdamos muito mais que rompemos (REIS,
2004).

O que gostariamos de enfatizar é que no século XIX, a historia busca se firmar
como ciéncia, e se libertar da literatura e da filosofia transformando a pratica do
historiador e seu objeto de estudo. As trés dire¢des, nas quais tratamos superficialmente,
apesar de terem focos diferentes umas das outras, se assemelham, pois: recusavam a
filosofia da historia e procuravam dar a histéria um estatuto de ciéncia, em busca da
objetividade. Somam-se a elas 0 movimento dos Annales como afirmou Burke, que
surge como que para revolucionar a historiografia francesa. O movimento dos Annales
fundamenta-se, também, na crenca da cientificidade da histéria. Assim, “Da produgéo
intelectual, no campo da historiografia, no século XX, uma importante parcela do que
existe de mais inovador, notavel e significativo, origina-se da Fran¢a” (BURKE, 1991,
p. 7). A historiografia jamais sera a mesma. >

Neste contexto, 0 grupo ou movimento dos Annales possuiram trés geracfes que
se opuseram aos historiadores ditos positivistas. A primeira fase do movimento — 1929 a
1945 — caracterizou-se por ser pequena, radical e subversiva, conduzindo uma discussao

acalorada contra a histéria tradicional, a histdria politica e a historia dos eventos.

* Para uma maior compreenséo sobre este assunto ver livio: BURKE, Peter. A Revolugio Francesa da
historiografia: a Escola dos Annales 1929-1989. Trad. Nilo Odalia. Séo Paulo: Unesp, 1991.
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A segunda fase do movimento dos Annales — 1946 a 1968 —, que mais se
aproxima verdadeiramente de uma “escola”, com conceitos diferentes (particularmente
estrutura e conjuntura) e novos métodos (especialmente a “historia serial” das mudangas
na longa duracdo), foi dominada pela presenca de Fernand Braudel. Na historia do
movimento, uma terceira fase se inicia por volta de 1968. Que, por sua vez, exerceu e
exerce grande influéncia sobre a historiografia e sobre os leitores, em abordagens que
costumamos chamar de Nova Historia ou Historia Cultural.

Apesar dos percalcos que o grupo teve que enfrentar, varias de suas
“preocupagdes basicas permanecem, pois a revista e os individuos a ela associados
oferecem o mais sisteméatico exemplo, neste século, de uma interacdo fecunda entre a
histdria e as ciéncias” (BURKE, 1991, p. 08)*.

Portanto,

[...], se os fundadores falaram de historia global e de histéria-
problema, a segunda geracdo procurou realizar os dois projetos, pela
geoistoria braudeliana e pela histéria quantitativa dos historiadores
econdmicos e demogréficos; a terceira geragdo recusara a historia
global e s atingira, em uma perspectiva mais pessimista, uma
fragmentacdo extrema da historia e, em uma perspectiva mais
otimista, a radicalizacdo do projeto inicial da histéria-problema (REIS,
2004, p. 101-102).

De todo modo, mesmo tendo diferencas entre as trés geracGes, a forma de se
fazer historia, os aportes tedricos e 0 comportamento do historiador mudam
substancialmente. NGs historiadores, estudamos e percebemos mais as questdes postas
por essa corrente historiografica, sobretudo no que diz respeito a terceira geracao
(Micro-histéria ou Nova Historia). Porém, apesar das distingfes, a maior contribuicdo
dos Annales, envolvendo as trés geracdes, foi sem duvida, a aproximacao da historia
com as varias areas, bem como atingindo os campos inesperados da acdo humana e as
camadas das sociedades antes excluidas pelos historiadores tradicionais.

Com tantas inovag¢@es no campo da historiografia, de fato, a Historia jamais seria
a mesma. Os historiadores inovaram suas ideias e as difundiu por diversos lugares. N&o
sO a historiografia francesa, como também a de alguns paises Socialistas, a dos Estados

Unidos, e a da América Latina.

* A Escola dos Annales (1929) divulgava suas concepcdes acerca da Histéria, através de uma revista
denominada Annales d’histoire économiq et sociale, criada pelos historiadores Marc Bloc e Lucien
Febvre.
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[...], aliando-se as diversas ciéncias sociais, os historiadores dos
Annales encontraram um novo campo de pesquisa, enorme e
diversificado. Mas s6 puderam empreender tais pesquisas porque
construiram outra concepgdo de tempo histérico (REIS, 2004, p. 93).

Nesta perspectiva 0 movimento dos Annales trouxe uma nova concepcao de ver
e escrever historia, o tempo historico da curta e longa duragdo e a concepcédo de fonte
historica ampliou-se, ndo s6 os documentos escritos e oficiais reinariam. Advogavam
pela unificacdo das ciéncias sociais liderada pela Historia. Essa ciéncia entdo passou a
se preocupar ndo apenas com 0s acontecimentos politicos, mas também, pelo social,
econémico, cultural passando a dialogar com outras areas do conhecimento como a
geografia, a economia, a linglistica, a sociologia, a antropologia, etc.

As questdes do cotidiano, das nossas vivéncias, do nosso lugar social se
encaixam, completamente, nessa corrente historiografica. E claro que recebeu e ainda
recebe criticas, porém, é preciso avaliar muito bem suas tendéncias para nao criticarmos
sem propriedade alguma, visto que, somos pertencentes ao meio em que vivemos. O
tempo histérico ndo é apenas um, o proprio Bloch (2001) nos lembra de que somos
historiadores do nosso tempo e que a historia é a ciéncia dos homens no tempo.

Nesse sentido, a Nova Historia buscou romper com as especulacdes e contrapde
o0 tempo histdrico dos historiadores ditos positivistas (cronolégico e linear). N&o existe
um rompimento absoluto, um tempo avanca no outro e é exatamente iSso que permite ao
historiador pensar no tempo da longa duracdo. Passa a ter uma concep¢do de tempo
maior, diferente do tempo progressista, linear, ou seja, se configura numa nova relacao
que o historiador estabelece com seus documentos. A producdo historiografica
difundida pelos Annales foi bastante importante e influente, interessa-se pelas
sociedades como um todo e ndo apenas pelos fatos singulares, ou seja, uma historia
problematizadora do real, do homem como objeto de conhecimento.

Essa discussdo a cerca das direcdes e dos diferentes projetos em busca de uma
historia cientifica e de negagdo das filosofias da histdria, nos possibilita perceber que
sempre houve e haverd os mais diversos discursos relacionados & atuacdo da historia
enguanto ciéncia. Foi considerada um apéndice da Sociologia por exemplo. Estudar
historia é antes de qualquer coisa, nessa concepcdo, obter meios para entender o
contexto sécio-intelectual que facilitem o aparecimento de manifestagdes sociais.

Compreender os discursos que ilegitimam a Historia é entender de que maneira
as fontes documentais sdo absorvidas pelo historiador no estudo da conjuntura de uma

ou outra sociedade passada. Aqui se faz necessario enfatizar a atuacéo do professor, este
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precisa saber além do fato historico os aportes tedricos os quais ele segue e de que
forma os livros didaticos os compreende.

As tendéncias da historiografia como a que surgiu com o0s projetos dos
historiadores Positivistas, Marxistas e da Escola dos Annales®, ndo sdo desconhecidas
de nenhum historiador. Essas tendéncias em sua maioria sdo refletidas nos sistemas de
ideias dos escritores e que por sua vez, querendo ou ndo, interferem na interpretacdo dos
pressupostos tedricos e metodoldgicos do professor ou professora de Historia e dos

autores dos livros didaticos escolar.

1.2 - O ensino de Historia do século XI1X ao século XX, no contexto brasileiro.

No Brasil, a disciplina histdria surge com o intuito de conferir ao pais nada mais,
nada menos que uma identidade nacional, cabendo aos grandes homens da nacdo
escolher o passado que lhes fosse mais conveniente. Apos a independéncia, sob o poder
imperialista e com forte influéncia francesa, tornou-se viavel a Historia como disciplina
no entdo criado Colégio Pedro Il em 1837° juntamente ao Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro (IHGB) na segunda metade do século XIX, representando as
diregBes da producgdo historica brasileira, optando por uma histéria aos moldes
europeus. O ensino de historia ficava em segundo plano, posto nas séries finais do

ginasio. Desse modo,

® O método positivista — caracteriza-se por ter na objetividade o seu maior sentido. A Escola Metédica
dita “positivista” tem como principal expoente, Leopold Von Ranke, que nega a filosofia da histéria e
tenta transformar a histéria em ciéncia, separando-a da literatura. Os documentos oficiais escritos falavam
por si s6 e garantiriam a objetividade e a validade cientifica. Ao historiador cabia apenas narrar os fatos
tal como aconteceram; 0 método marxista — tem como seu principal expoente Karl Marx, fundador do
materialismo historico. “Enquanto ciéncia da historia o marxismo apresenta trés hipoteses; a) enfatiza o
papel da ‘contradi¢des’, priorizando o estudo dos ‘conflitos sociais’ (...) b) foi uma das primeiras teorias
‘estruturantes da sociedade (...) ¢) mesmo sem o saber, mas podendo vir a sabé-lo, os homens ‘fazem a
histéria’ e ndo sdo suporte de qualquer sujeito metafisico”, ou seja, é exatamente pela “praxis, pela
intervencdo, livre e condicionada na e pela estrutura econdmica-social, 0s homens transformam o mundo
e a si mesmo” (Reis, 2004, p. 55-57); o método do grupo dos Annales - A Escola dos Annales foi uma
corrente historiografica que surgiu na Franga em 1929 que por meio de uma revista (Annales d’histoire
économiq et sociale), criada pelos historiadores Marc Bloc e Lucien Febvre, advogavam pela
interdisciplinaridade da historia com as demais ciéncias.

5o colégio Pedro 11, teve inicio com o Decreto de 2 de dezembro de 1837, que transformou o Seminario
de Sdo Joaquim em uma instituicdo de ensino secundario que servia de modelo para os estabelecimentos
de ensino nas demais regides do pais, e tinha como objetivo direcionar seus ensinamentos para a
formacdo de um Unico grupo: a elite. Sobre o assunto ver dissertacdo: MOISES, Alzenira Francisca de
Azevedo. O Colégio Pedro I1: Controvérsias acerca de sua fundagdo. (173 f.). — Universidade Estadual
de Maringa. Maringd, 2007. Neste trabalho a autora faz uma descricéo a respeito das controvérsias acerca
da fundacdo do referido colégio.
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A linearidade do processo histérico e o distanciamento do locutor,
aparentes na listagem premiada de VVon Martius, foram apropriados
pelos organizadores, produtores da Histéria como disciplina escolar.
[...] Incorporados pelo ensino, tornaram-se dominantes e em torno
deles gravitavam as variacBes recorrentes, gue 0S mantiveram
presentes, até a atualidade nos curriculos, propostas e programas
escolares (ABUD, 2002, p. 31).

Apesar das transformacdes sofridas pela Historia ao longo do tempo, faz-se
pertinente dizer que a Historia analisa questdes especificas da realidade e do
conhecimento. Tém uma grande preocupacdo e uma tarefa importante no d&mbito da

educacdo, pois ela nos ajuda

[...] a compreender o mundo. O tempo e 0 espago, a experiéncia
humana. A Histéria nos auxilia nessa tarefa. Ela é fundamental para a
formacgdo da consciéncia historica do educando, para a formagdo do
cidaddo. (FONSECA, 2009, p. 17)

Diante dessa citacdo, fica evidente que o papel que a referida disciplina assume é
fundamental para uma formacdo mais critica e reflexiva do aluno. Porém, a histéria do
ensino de histdria no Brasil, nem sempre foi caracterizada como promotora da reflexao.

O ensino dessa disciplina na escola de nivel fundamental brasileira,

[...] esteve, desde a sua inclusdo nos programas escolares (século
X1X), fortemente articulado as tradicGes européias, sobretudo a
historiografia francesa. Durante o século XIX e inicio do século XX,
privilegiava-se o ensino da Historia Universal. O ensino de Historia
do Brasil era visto em conjunto com a Histéria Universal numa
posicdo secundaria. Essa concepcao curricular ficou conhecida [...],
como ‘europocentrica’ ou ‘europocentrismo’. Ou seja, a historia
ensinada a partir de um centro. (Ildem, 2009, p. 17)

A partir de 1931, com a reforma Francisco Campos’, o ensino de histéria até
entdo tinha o objetivo de substituir a Historia Universal pela Histdria da Civilizagdo. Os
programas e métodos de ensino deveriam ser construidos pelo Ministério da Educacao
do governo provisorio — Ministério da Educacdo e Saude Publica. Desse modo, 0s
mesmos contetdos e procedimentos metodoldgicos teriam de ser adotados em todo o

territorio brasileiro.

” A Reforma Francisco Campos, de 1931, foi a primeira reforma educacional a nivel nacional, realizada
no comeco do governo Vargas (1930-1945), comandado pelo ministro da educacdo e salde Francisco
Campos. Dentre algumas medidas, Francisco Campos através do Decreto 19.850 (11/04/1931), criou a
Conselho Nacional de Educacdo; através do Decreto 19.851 (11/04/1931), dispds itens regulamentando e
organizando o ensino superior brasileiro adotando o “regime universitario”; Posteriormente pelo Decreto
19.852 (11/04/1931), organizou a Universidade do Rio de Janeiro; organizou o ensino secundario com o0
Decreto 19.890 (18/04/1931); Entre outras reformas consolidou as regulamentagdes do ensino
fundamental através do Decreto 21. 241 (14/04/1931)
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Apesar das sucessivas modificacBes sofridas pela disciplina histéria no periodo
recorrente as primeiras décadas do século XX, ela ainda mantinha o dever de ascender o
sentimento nacional, tornando premente um consideravel esforco por parte dos
intelectuais e politicos de tomar as rédeas e conduzir o destino do povo brasileiro e
garantindo o progresso da nagdo. O ensino de Historia foi um forte instrumento de
poder de construcdo do Estado Nacional. O grande desejo por uma identidade da nacao,
atrelado & busca por um simbolo pétrio para o Brasil, incorporou-se, sobretudo nos
livros didaticos de Historia e até na nossa atualidade essa influéncia se faz sentir
fortemente.

Apesar de todas as mudangas no plano politico-educacional da década de 1920, a
Primeira Republica ndo ofereceu uma estrutura eficaz a educacdo do povo brasileiro.
Foi somente no periodo ditatorial do governo de Getdlio Vargas que se estabeleceram
regras a serem seguidas pelos professores. Sdo claras as duras interferéncias nas
maneiras de transmitir e do que transmitir nas salas de aulas. Segundo Fonseca (2009, p.
19)

Nos anos 1970, o ensino de Historia na escola fundamental norteou-
se, basicamente, pelas diretrizes da Reforma Educacional de 1971%. A
Lei 5.692/71 [...] institucionalizou algumas experiéncias ja realizadas
e estabeleceu as diretrizes educacionais em consonancia com o projeto
de educagdo mais amplo do Estado brasileiro. Uma dessas medidas foi
a criacdo dos Cursos de Formagéo de Professores — Licenciatura Curta
em Estudos Sociais, com o objetivo de formar professores para as
disciplinas Historia, Geografia, Estudos Sociais, Organizacdo Social e
Politica do Brasil (OSPB) e educacdo Moral e Civica (EMC). Estas
Gltimas tornaram-se disciplinas obrigatorias do curriculo com
objetivos explicitos e implicitos de difundir valores, ideias e conceitos
vinculados & ideologia do regime militar instaurado no Brasil a partir
do Golpe Militar de 1964

No Brasil a formalizacdo do ensino de Estudos Sociais acarretou deformacdes na
formacdo dos professores — com as licenciaturas curtas, de dois anos — e na banalizacéo
e vulgarizacdo dos contetdos e na metodologia de ensino. A situacdo dos professores
era de grande submissdo as propostas veiculadas pelo governo, 0 que se agravou,
sobretudo entre os anos de 1971 e 1984, fase da ditadura militar. Essa forma de controle
era sentida mais fortemente nas disciplinas que abordavam em seus conteddos as

questdes e demandas sociais.

8 “Durante os anos de 1960 e a partir da Reforma Educacional de 1971, conhecida como Lei 5.692/71,
ocorreu a consolidagdo do processo de fusdo dos contetidos da Historia e da Geografia na disciplina de
Estudos Sociais” (FONSECA, Selva Guimardes. Fazer e ensinar Historia. Belo Horizonte: Dimenséo,
2009.)
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A lbgica da racionalizacdo capitalista incorporadas pelas escolas
brasileiras nas décadas de 1920 e 1930 é aprimorada pelas novas
mudancas por meio do aperfeicoamento do controle do processo de
ensino e a subordinacdo dos professores aos supervisores e
orientadores pedagdgicos, a massificacdo e imposicdo do material
didético (livro didatico por exceléncia) sdo algumas das formas
aperfeicoadas. Acentua-se 0 processo de proletarizacdo dos
professores (FONSECA, 2003, p. 19).

Os anos de 1968 e 1971 marcaram o periodo de reformas educacionais. Em
busca de aperfeicoar o controle da atuacdo dos professores, adotaram leis que
viabilizaram controlar tanto a formacdo dos professores como o ensino, sendo entéo
regidos pelo Ato Institucional n° 5 (Lei 5 540, de 1968) e do Decreto-lei 547 de 1969,
dando origem ao curso superior de curta duracao.

A partir de 1960 o governo brasileiro teve como meta estimular um grande
nimero de pessoas para ocupar 0s bancos da sala de aula e por essa razdo o livro
didatico foi percebido como instrumento basico de ampliacdo do saber, favorecendo o
seu desenvolvimento comercial. Sob influéncia estrangeira o0 governo procurou
desenvolver uma educacdo mais técnica preparando o jovem para 0 mercado de
trabalho. Reduziu a carga horéaria do ensino de historia, formando o ensino-
aprendizagem decorativo. Este ensino decorativo, também, estd vinculado mais a uma
forma de ver a histéria do que a uma vinculagdo elitista. Dessa maneira, 0 ensino
tradicional, decorativo seria parte da perspectiva positivista de historia. A elite agia no
sentido de reprimir as opinides do povo eliminando qualquer forma de resisténcia ao
poder autoritario.

Segundo Thais Fonseca (2003, p. 33) foi a partir das décadas de 1960 e 1970,
que “desenvolveu-se no Brasil o pensamento critico, radical, de oposi¢do e
deslegitimac&o dos saberes historicos transmitidos na escola”. No transcorrer da década
de 1970

[...] o processo de organizacdo dos professores ganhou forca no
contexto de lutas pela democratizacdo do pais e por melhores
condicdes de trabalho. No interior do movimento social organizado,
multiplicaram-se as criticas ao ensino de Histéria vigente,
desencadeando um debate nacional acerca da Histdria ensinada, dos
curriculos, dos livros didaticos e das metodologias de ensino
(FONSECA, 2009, p. 22)

O fim dos anos 1970 foi marcado por uma abertura democratica, que por sua vez
possibilitou inGmeros debates entre os professores e demais profissionais da educacao

que tinha como objetivo a melhoria do ensino no Brasil. No meio histérico, os
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historiadores absorviam os referenciais tedricos da Escola dos Annales em detrimento
dos pressupostos positivistas que compreendia a necessidade e o uso exclusivo do
documento escrito como prova, ou melhor, documento “oficial” da Histéria. Ai passa-Se
entdo a valorizar a historia da sociedade, a cultura abrindo espagos para a pesquisa
escolar e o surgimento de cidaddos formadores de opinido, deixando para tras o0s
métodos de ensino pautados na memorizagdo e na assimilagdo acritica dos contetdos.

Ja na década de 1980, o curriculo escolar estava sendo revisto, foi um periodo de
renovacdo e de discussdo de propostas de mudancas para o ensino da historia. Lutava-se
por uma histéria mais interativa e, sobretudo critica, um periodo marcado por um
repensar coletivo, que enfatizava a renovacdo das préaticas de ensino de Historia. O livro
didatico assumiu outros contornos tornando-se assim a base para o processo de ensino e
aprendizagem

As novas tecnologias as quais dispomos atualmente favorecem ao alunado a
absorcdo de informacdes a qualquer hora, porém a grande maioria deles ndo tem acesso
a esses recursos. Sdo dificeis, pois a situacdo financeira é precaria. Também as escolas
ndo sdo bem estruturadas como deveriam ser, somado a isso a ma formacdo dos
professores que ndo exploram as novas tecnologias advindas dos recursos didaticos,
restringindo o ensino somente ao livro didatico. Tornando-se o meio na qual os alunos
passam a “enxergar” a sua realidade no meio socio-cultural em que vivem. Mas,
também, a culpa ndo é somente dos professores e sim do sistema educacional como um
todo, do governo que ndo prioriza a educacdo e os profissionais a ela vinculados. Pois

uma educacao de qualidade, passa pela questdo salarial, querendo ou né&o.

1.3 — A trajetdria da Histdria como disciplina escolar: um olhar sobre essa
disciplina no Brasil.

Até sua consagracao enquanto disciplina autbnoma no século X1X, a Historia ao
longo da sua trajetéria como disciplina escolar, enfrentou muitos problemas, embates na
constituicdo de seus conteudos e métodos.

A caracterizacdo dos saberes definidores da Historia, dentro da instituicdo
escolar, ndo foi igual as que conhecemos atualmente com relagdo as disciplinas
escolares. Até mesmo o estatuto da Histéria como &rea do conhecimento sofreu

modifica¢des ao longo do tempo. “A rigor, somente a partir do século XVIII ¢ que a
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Histéria comecou a adquirir contornos mais precisos, como saber objetivamente
elaborado e teoricamente fundamentado” (FONSECA, 2006, p. 21).

O século XIX foi o periodo de institucionalizacdo da Historia enquanto ciéncia.
Foi nesse momento que o conhecimento historico apresentou linhas eficazes de uma
disciplina, criando por sua vez um método cientifico adequado ao oficio do historiador.

A historia enquanto disciplina autbnoma surge no século X1X na Franga, com o
intuito de formar a origem das nagOes. Pautava-se sob o referencial positivista e
cientificista, onde aquele que a investigava ndo podia apresentar qualquer tipo de
reflexdo ou interpretacdo. Essa concepgao “positivista” da Historia pressupunha educar
por meio da moral, do civismo, algo extremamente valioso na disciplina de Historia,
porém, o0 ensino ndo procurava despertar o0 censo critico das pessoas. Dessa forma
negligenciava-se a acao do sujeito na Histdria.

Nessa perspectiva, 0s homens perdiam o poder de serem agentes
transformadores da realidade, tornando-se passivos no curso natural da historia. Esta,
portanto, teria o dever de mostrar o passado tal como aconteceu, desvelando as origens
das nacdes e os feitos dos grandes herois. Estudar Historia ndo é s6 estudar o passado.
Essa é na verdade uma articulacdo discursiva apresentada para 0s nossos alunos nas
salas de aulas. Isso precisa ser mudado, a fim de ndo ser apresentado apenas um lado da
moeda.

Percebemos claramente isso se direcionarmos o olhar sobre este ensino no Brasil
do século XIX, com a criacdo do projeto nacionalista do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB), que estreitou lacos entre ensino de histéria e interesse
politico do Estado para a construcdo da identidade da nacdo e da ascensdo dos grandes
estadistas. Sua atuacdo era no sentido de homogeneizar as diferencas culturais e
regionais. Uma historia feita para os “vencedores”, que ignorava as questdes e
demandas que movem as acdes dos homens, deixando as margens as camadas mais
baixas: os “fracos”, os “vencidos”. O saber historico do IHGB era totalmente parcial
relacionado ao saber oficial, do Estado.

Acredita-se, portanto, que o povo brasileiro é a juncdo das trés ragas: o indio, o
negro e o branco. Tratava-se de uma histéria que se confundia com a historia dos
europeus (brancos colonizadores) que fundaram a “civilizagdo” e tinham a tarefa de
leva-la aonde nédo existia. Os demais povos, nessa perspectiva, ficavam a margem, sua
participacdo era secundaria. O indio ainda era levado em consideracdo, podendo se

inserir a civilizagdo, porém, o negro nem se quer teria historia, pouco se relacionava
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com a historia brasileira. Tratava-se, de se forjar uma identidade igual aos distintos
grupos humanos, sem levar em conta as desigualdades que penetravam as relagdes
econdmicas e culturais.

Ai encontra-se a génese do ensino de histéria no Brasil, tendo “como
fundamento teoérico a historiografia tradicional positivista, europocéntrica e linear,
organizada com base nos marcos/fatos da politica institucional, numa sequéncia
cronoldgica causal” (GUIMARAES, 2003, p. 90). A autora também enfatiza que a
historia tem como caracteristica a exclusao de sujeitos, acoes e lutas sociais.

Como podemos perceber a historia desde a sua formacao como disciplina escolar
até o fim do século XX, foi campo exclusivo da preservacao de figuras importantes e de
uma memoria nacionalista, o que acabou interferindo bastante na formacdo dos
conceitos de cidadania e de nacéo.

De acordo com Thais Fonseca (2006, p. 24 — 25):

A afirmacdo das identidades nacionais e a legitimacdo dos poderes
politicos fizeram com que a Historia ocupasse posi¢do central no
conjunto de disciplinas escolares, pois cabia-lhe apresentar as criangas
e aos jovens o passado glorioso da nagdo e os feitos dos grandes
vultos da pétria. Esses eram o0s objetivos da historiografia
comprometida com o Estado e sua producdo alcangava os bancos das
escolas por meio dos programas oficiais e dos livros didaticos,
elaborados sob o estreito controle dos detentores do poder. Ou seja,
uma histéria marcada pelo crivo nacionalista, servindo ao Estado, mas
carregando também elementos culturais [...] que incorporados,
garantiam a consolidacdo dos lacos entre parcelas significativas das
populagdes, no processo de construcdo das identidades nacionais
coletivas.

Somente percebemos algumas transformacdes na forma de construir a historia
no Brasil, na década de 1920 — 1930. Com contribui¢6es do sociologo Gilberto Freyre,
historiadores como Caio Prado Janior e Sérgio Buarque de Holanda aparecem com o
intuito de fazerem a histéria do Brasil, ndo estudando temas ligados a politica, tdo
pouco as questdes de raga, por sua vez, ddo lugar aos temas que retratem os problemas
de carater social, econdmico e cultural.

O ensino de Histdria sofreu poucas transformacdes ao longo do tempo, as
inovacdes refletem ao exame formal de programas, contetdos e curriculos escolares.
Poucas sdo as analises sob esse campo do conhecimento. Os pesquisadores ndo dao
muita atencdo a inter-relagdo do ensino de Histdria com os outros campos, para além

dos assuntos historiograficos e metodoldgicos. Raramente abordam as praticas escolares
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no ensino de Historia. Fonseca (2006, p. 27), nos chama atencdo, para uma questao

relevante:

Muito pouco tem sido feito quando se trata de refletir sobre a
articulacdo e as apropriagbes do conhecimento histérico nas escolas
primaria e secundaria, atentando-se para as praticas cotidianas
relativas ao ensino de Historia, inclusive suas manifestacdes fora do
espacgo escolar propriamente dito e suas implicagdes numa dimensédo
de longa duracéo.

Entretanto, devemos compreender que ao analisarmos o ensino de Historia,
temos que ter em mente que este, no interior de suas realidades, nos revela que a histéria
é bastante complexa. Dessa forma, vemos que o0s contetdos da Historia ndo séo neutros.
Essa como qualquer outra disciplina tem seus protagonistas. Ha os produtores do saber,
com seus interesses postos em questdo, visto que nenhuma acéo é inocente e 0s que
transmitem o conhecimento elaborado, como por exemplo, os professores nas escolas
(pelo menos é esta a visdo que a maioria tem a respeito do professor, os vendo como
transmissores do saber cientificamente produzido). Um bom exemplo dessa realidade
sdo os curriculos que constituem um instrumento eficaz da intervencdo do Estado no
ensino, interferindo na formacéo intelectual dos alunos.

Neste sentido, a construcdo de um saber produzido para o espaco escolar, esta
permeada de visbes muitas das vezes alheias as reais necessidades da escola. Os
professores ficam na incumbéncia de transmitir o que reza a “cartilha” curricular. E os

produtores do saber sdo responsaveis pela sua elaboracdo. E como resultado,

[...] desses processos sociais de divisdo de fungbes e dessa
parcializagdo cientifica do objeto do ensino é que se perdem de vista
as interacBes entre 0 que acontece dentro e o que acontece fora,
separa-se 0 contexto interno do externo, reforcam-se as fronteiras
entre 0s conhecimentos e obscurece-se a compreensdo global do
mesmo. Outros raciocinios e praticas virdo justificar depois que as
atividades dos professores/as referem-se basicamente aos aspectos
metodoldgicos do como ensinar, enquanto que as decisdes sobre os
conteldos — 0 que ensinar — serdo vistas como algo que pertence a
outros: especialistas, administradores, politicos, editoras de livros-
texto, etc. (GOMEZ, SACRISTAN, 1998, p. 122).

Ou seja, os contetdos, sdo pensados, decididos, selecionados por agentes
externos e elaborados fora do ambito escolar, a margem da escola e dos docentes. O que
causa um distanciamento entre os que ensinam — professores (as) — e 0s técnicos que

decidem pelo que deve ser ensinado.
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A discussédo sobre curriculo — assim como a de ensino de Histdria — é também
complexa, mas, de todo modo devemos ficar atentos para percebermos que o curriculo é
algo que se estabelece por diversas vias, podendo ser alvo de contestacdo, mediante a
sociedade que ele se instituiu. Tudo parte do contexto social onde o pesquisador esta

inserido. Concordamos com Silva (1995, p. 7) quando ele diz que o:

[...] processo de fabricagdo do curriculo ndo é um processo légico,
mas um processo social, na qual convivem lado a lado com fatores
I6gicos, epistemologicos, intelectuais, determinantes sociais menos
nobres e menos formais, tais como interesses, rituais, conflitos
simbolicos e culturais, necessidades de legitimacdo e de controle,
propésitos de dominacdo por fatores ligados & classe, a raca, ao
género.

Silva nos remete a uma reflexdo importante acerca de que o curriculo € muito
mais que diretrizes a serem seguidas, ou seja, & necessario compreendé-lo ndo somente
como a expressao de interesses sociais ja determinados, mas também, como objeto que
produz subjetividades e identidades sociais determinadas. O que se inclui ou exclui no
curriculo tem ligacdes estreitas com a inclusdo ou a exclusdo no meio social.

E preciso levar em consideragdo que o “objetivo central de uma historia do
curriculo ndo consiste simplesmente em descrever como se organizam o conhecimento
escolar no passado, apenas para demonstrar como era diferente da situagdo atual”
(GOODSON, 1995, p. 8). De fato uma perspectiva que vé o curriculo como objeto de
natureza sociocultural de forma alguma deve se resumir na descricdo do passado, tal
como aconteceu e parar por ai, deve procurar explicar de que forma esse tal objeto
chegou a constituir no que é descrevendo o processo de fabricacdo social que o
constituiu dessa maneira. O interessante é saber por que razao e ndo outra, a forma de
organizar determinado contetdo e ndo outra foi validada ou contestada pela sociedade.

Ainda na concepc¢édo de Goodson (1995, p. 8) a realidade:

[..] ndo vé o curriculo como resultado de um processo social
necessario de transmissdo de valores, conhecimentos e habilidades,
em torno dos quais um acordo geral, mas como um processo
constituido de conflitos e lutas entre diferentes tradicGes e diferentes
concepcdes sociais [...]. O processo de fabricagdo do curriculo ndo é
um processo légico, mas um processo social [...] ndo é constituido de
conhecimento valido, mas de conhecimentos considerados
socialmente validos

A construcgdo do curriculo educacional, ndo é tdo somente algo l6gico, visto que

0 de construcdo social ndo e logico, € constituido por uma verdadeira mistura de
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elementos variados, bem como, de saberes cientificos, de crencas, de diversos olhares
sociais. Também ndo é resultado de uma fabricacdo social onde os distintos grupos
brigam para impor suas definicbes de saberes e conhecimentos dignos de serem
passados para as pessoas no futuro.

Quando se fala de ensino, entramos na area do curriculo. Este envolve uma
complexidade de questdes que de uma ou outra forma, acabam interferindo na vida, nos
anseios, na realidade de criangas, pais e educadores. O curriculo precisa ser
transformado e construido sempre buscando estar em sintonia com o seu tempo.
Procurarando atender as exigéncias de construcdo de uma escola que esteja ativamente
presente na dindmica de seu momento histérico, ao passo em que tenha competéncia de
superar as barreiras conceituais ligados ha tempos passados e a outra escola. Atrelado a
essa ideia, € fundamental compreender que uma histéria de curriculo ndo pode
restringir-se:

[...] nas deliberacdes conscientes e formais a respeito daquilo que deve
ser ensinado nas escolas tais como, leis e regulamentos, instrugdes,
normas e guias curriculares, mas que investigue também os processos
informais e interacionais pelos quais aquilo que é legislado é

interpretado de diferentes formas, sendo frequentemente subvertido e
transformado. (Idem, p. 09)

Dentre as principais mudancgas efetivadas ao longo do desenvolvimento da
producdo historiografica destacam-se as transformacdes que envolvem o objeto de
estudo, as suas fontes e uma nova concepcao de tempo. Uma historia do curriculo
deverd procurar os caminhos que lhe possibilitem encontrar “os conhecimentos e
saberes que foram deslocados em favor de outros com mais prestigio, mais forca, mais
‘viabilidade’ social, e por isso ndo figuram na parte mais visivel da historia”.
(GOODSON, 1995, p. 9-10).

Os curriculos constituem instrumentos fundamentais da intervencéo estatal no
ensino, implicando na formacdo intelectual dos que enfrentam os bancos escolares para
a efetivacdo da cidadania na medida em que interessa aos que estdo representados no
poder. Toda e qualquer produgdo historiografica parte do “lugar social” ° onde est4
inserido seu pesquisador, sendo assim, as questdes curriculares devem focalizar alem do
curriculo os interesses mais amplos produzidos pela sociedade. Uma historia do

curriculo ndo deve negligenciar a producéo de saber e conhecimento de um determinado

° Para uma maior compreensdo sobre o que significa o lugar social ver: CERTEAU, Michel de. A
operagdo historiografica. In: A escrita da Histéria. 2. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2002.
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tempo histdrico se era tido como verdadeiro, bem como, estabelecer de que maneira
essa verdade fora construida.

H& um conflito social em torno do curriculo, um conflito entre as diferentes
areas e niveis nas quais 0s mesmos se produzem. Teoria e pratica mantém relacédo
intrinseca para a efetivacdo da educacéo escolarizada. Muitas sdo as ambiglidades nesse
campo. Nesse sentido, ndo devemos aceitar 0 que estd posto no curriculo como saber
incontestavel, imutavel, deve-se investigar sua construgdo, pois se ndo fizermos isso
cairemos na tentacdo de adota-lo como ponto de partida e buscando estas variaveis na
sala de aula. Estariamos nos comportando como individuos que aceitam tudo tal como
é, sem contestar, sem problematizar, sem desconfiar das verses postas no curriculo,
sem perceber que ai pode estar o estopim de inimeros conflitos.

O curriculo deve ser mais que uma série de conteddos a serem seguidos, deve
manter relacdes reciprocas entre politica e sociedade, visto que, ndo se pode excluir a
politica da educacdo, e vice-versa. Comecar uma analise qualquer de escolarizagdo sem
questionar os pressupostos definidos numa época passada baseados em outras
prioridades sociais, € negar-se a uma série de entendimentos, descobertas, com relacdo a
certas especificidades de controle e opera¢do numa determinada sala de aula e numa
determinada escola.

Corroborando dessas mesmas ideias, SCHIMIDT (2003, p. 68-69) afirma:

[...] para discutir curriculo de uma forma critica, é necessario saber
que essa discussdo de curriculo precisa ser realizada num sentido
amplo e abrangente, ndo se limitando a problemas técnicos como
aconteceu em muitos momentos da histéria, mas sim, extrapolando
esses problemas técnicos, entendendo-se que o campo do curriculo
esta altamente influenciado por um conjunto de valores educacionais,
a respeito dos quais é extremamente necessario que se defina, dentro
de um quadro de referéncia tedrica, historica e politica.

Definir curriculo implica introduzir compromissos com a sociedade e a politica.
Somente com isso sua defini¢do assumird significado. Ndo tem como discutir curriculo
sem conhecer as varias concepgdes existentes, visto que, nas palavras de Schimidt
implicam em visdes filoséficas a respeito do mundo do homem, da educacéo.

Tomar decisdes curriculares e tomar decisdes de valores, dessa forma ndo existe
a mais recente e melhor definicdo de curriculo, pois cada grupo certamente opta por
aquilo que lhe convém. O que é bom para um determinado grupo, pode ndo ser para

outro, pelo fato deste fazer outras escolhas. As conceituagbes de curriculo s&o
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producdes humanas marcadas pelas suas escolhas de valor realizadas em seu contexto
social e nas suas vivéncias.

O curriculo enquanto discurso, atua,

[...] especialmente, no processo de formacdo continuada, no
pensamento dos professores e na burocracia escolar. Afeta também os
produtores de material didatico, que sempre se esforcam no sentido de
reproduzir nos livros didaticos, o formato e os conteidos do curriculo
(FONSECA, 2003, p. 33).

Entretanto, 0 que esta posto no chamado curriculo oficial é somente um dos
niveis em que se processa a selegcdo da cultura. O que os alunos absorvem, aprende ou
ndo deste ensino € muito mais amplo do que o curriculo oferece. Para Gomez e
Sacristan (2000), o curriculo deve ser pensado, de forma a manter conexfes em suas

finalidades, pois,

As funcbes que o curriculo cumpre como expressao do projeto de
cultura e socializagdo sdo realizadas através de seus contetdos, de seu
formato e das praticas que cria em torno de si. Tudo isso se produz ao
mesmo tempo: conteddos (culturais ou intelectuais e formativos),
codigos pedagdgicos e acdes praticas através dos quais se expressam e
modelam conteddos e formas. (GOMEZ, SACRISTAN, 2000, p. 16).

Neste sentido,

Quando definimos curriculo, estamos descrevendo a concretizagdo das
fungdes da propria escola e a forma particular de enfoca-las num
momento histérico e social determinado, para um nivel de modalidade
de educag&o, numa trama institucional, etc. (GOMEZ, SACRISTAN,
2000, p. 15)

Diante do exposto, acreditamos que, para que possamos entender nossa préatica e
suas conseqiiéncias a alunos e professores no espaco escolar, é preciso analisar as
propostas curriculares, considerando sua funcdo e seus significados, bem como as
consequéncias na préatica pedagdgica e na formacéo do aluno.

Toda pesquisa historiografica — assim como os curriculos — se articula com “o
lugar de producdo sOcio-economico, politico e cultural” (CERTEAU, 2008, p. 66).
Muitas sdo as possibilidades de investigacdo no campo do ensino de Historia levando
em consideracao os novos olhares e a apropriacdo do saber historico na sala de aula, ndo
se restringindo somente a ela.

N&o é tarefa simples tratar sobre os caminhos da histdria do ensino de Historia,

pois, por ser esta uma area complexa,
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[...] contém caminhos que se entrecortam, que se bifurcam, estando
longe de circunscrever-se a formalidade dos programas curriculares e
dos livros escolares. Suas multiplas relagdes com varias dimensdes da
sociedade, sua posi¢do como instrumento cientifico, politico, cultural,
para diferentes grupos, indica a sua riqueza de possibilidades para o
seu estudo e o quanto ainda esté para investigar (FONSECA, 2006, p.
28).

Essa compreensdo indica que a Historia ndo € s6 uma narrativa € um
conhecimento que ndo se define sé por seu objeto de estudo. Ndo é ruptura, é
continuidade. Seu lugar é o do estranhamento. Sozinho ninguém ira entender ou saber
tudo, mesmo na sua propria area de estudo. Nesse sentido, March Bloch diz que “A vida
é muito breve, os conhecimentos a adquirir muito longos para permitir, até para o mais
belo génio, uma experiéncia total da humanidade” (BLOCH, 2001, p. 68). Nessa
perspectiva, 0 ensino de Historia ndo deve ser pensado de forma linear, mecanicista,
deve se reportar para além do gue se apresenta nos curriculos e nos livros didaticos.

Diante do exposto, entendemos que os curriculos devem apresentar um melhor
nivel de formacdo, que conduza a uma interagcdo continua entre teoria e pratica e
possibilitem a formag&o dos alunos/as que produzam saber.

Por fim, essas reflexdes somente reforcam a necessidade de se intensificar a
discussdo sobre os caminhos que devem ser percorridos para se instituir um processo
educativo capaz de articular teoria e pratica na producdo do conhecimento.

N&o existe verdade absoluta, ndo ha uma palavra que defina o que seja Historia.
Esta é um elemento forte de poder.’® A histéria pode produzir danos imensos. De
acordo com Eric Hobsbawm (1998), nds historiadores diferentemente das demais

profissoes,

digamos, da de fisico nuclear, ndo pudesse, pelo menos, produzir
danos. Agora sei que pode. Nossos estudos podem se converter em
fabricas de bombas, como seminarios nos quais o Ird aprendeu a
transformar fertilizante quimico em explosivos (HOBSBAWM, 1998,
p. 17).
Isso implica que criamos concretudes para depois desconstrui-las, mediante o
tempo na qual vivenciamos. Atualmente a Historia ainda tem permanecido bastante
distante dos interesses dos alunos e alunas, por estarem entre outros fatores ainda muito

presos as formulas prontas dos discursos dos livros didaticos. Portanto,

0 Sobre a Histéria como poder ver o livio : HOBSBAWM, Eric J. Sobre Histéria. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1998. Trad. Cid Knipel Moreira.
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Reafirmar sua importancia no curriculo [...], [esta] sobretudo no que a
disciplina pode dar como contribuicdo especifica ao desenvolvimento
dos alunos como sujeitos conscientes, capazes de entender a Historia
como conhecimento, como experiéncia e préatica de cidadania (PCN’s,
1997, p. 30).

Nesta perspectiva, percebemos que o ensino de maneira alguma se restringe
apenas ao que ¢ transmitido, nas salas de aula, ou feito pelas mentes “brilhantes” dos

que fabricam os manuais curriculares.
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CAPITULO 2 - APROPRIACAO DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA POR
PARTE DO PROFESSOR

2.1 — A atuacao do professor e sua pratica educativa

Segundo os especialistas, as relagdes sociais dentro da escola vém mudando.
Nos ultimos anos o controle do professor através da forca (com castigos, ameacas de
reprovacao, etc.) foi substituido pelo didlogo entre os envolvidos no processo. Se
anteriormente o temor era a chave desta relagdo, agora a palavra da moda é respeito.

Assim, Ribeiro (2004, p. 117) apresenta que:

[..] a transformacdo da escola passa necessariamente pela
transformacdo daqueles que trabalham dentro dela e que constituem
um dos segmentos mais importantes para a vida da escola — os
professores [...] Refletir sobre a prépria pratica e 0o modelo que
apresentamos de educagdo e processo de aprendizagem pode-se
tornar-se 0 nosso mais importante aliado na direcdo de uma escola
plural, atual e util.

No decorrer dos dois Gltimos séculos, as pesquisas sobre a escola, educacao
escolar e aprendizagem evoluiram muito. Diversos educadores deram parcelas de
contribuicdo importantes com suas investigacdes nas diversas areas do conhecimento
(Historia, Filosofia, Sociologia da Educacdo, Psicologia). A psicologia em especial
contribuiu de modo significativo para a compreensdo sobre 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas e jovens.

Porém, é nitido o desprestigio social para com os que optam pela docéncia. As
pessoas agem assim, com relacdo a essa profissdo pela miséria material que leva o
professor a ndo ter condicOes de acesso a bens culturais que deveria fazer parte de seu
dia a dia. Isso somado a baixos salarios e a alta jornada de trabalho.

Houve ampliacBes nas fontes de informacg6es para os alunos, para além dos
muros escolares. Nesse contexto o professor passou a ter mais responsabilidade com a
educacdo dos seus alunos. Deixou de ser aquele que so transmite conhecimento, para
abrir espaco ao dialogo com o outro, ou seja, com 0s seus educandos, procurando
estabelecer uma verdadeira interlocucao.

Vivemos numa sociedade de incertezas e de mudangas constantes. Numa

sociedade dinamica sempre em transformacao que atinge as relacGes entre os homens,
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suas praticas e valores, principalmente no ambito do trabalho. O trabalho do educador
na sociedade atual é imensamente afetado.

Na atualidade, o professor de Histéria — ou de qualquer outra area do
conhecimento — deve aliar seus conhecimentos as outras areas do saber, pois as questdes
e demandas da sociedade, bem como da sua prépria formacdo para um mercado de
trabalho cada vez mais competitivo, requer deste profissional uma postura diferente.
N&o deve restringir-se apenas ao que se refere a sua area de conhecimento, deve
diversificar o seu leque de fontes com o objetivo de se tornarem capazes de entender e

fazer entender um todo. Por essa razao torna-se imprescindivel saber que:

Ensinar Histéria requer um didlogo permanente com diferentes
saberes, produzidos em diferentes niveis e espagos. Requer do
professor interrogacdo sobre a natureza, a origem e o lugar ocupado
por esses diferentes saberes, que norteiam e asseguram sua pratica em
sala de aula. (FONSECA, 2003, p. 118)

Outra questdo importante refere-se a atuacdo dos alunos enquanto sujeitos da
historia, visto que, tanto os professores quanto os alunos devem atuar como sujeitos da
pratica pedagdgica, investigando e produzindo conhecimento sobre o real, tornando-se
assim atores criticos, produtores de histéria e de saber.

Nesse sentido, tratando-se de formacao profissional ndo é suficiente o professor
se conformar tdo somente com a sua formacéo inicial — aquela que se refere a obtencéo
de conhecimentos de base. E necessario direcionar seu olhar e agdo para outros
horizontes, se preocupando, também, com a continuacao da sua formacdao. Pois, é com a
formacdo continuada, ou seja, aquela que objetiva aperfeicoar os conhecimentos
adquiridos inicialmente, que o docente torna-se mais atualizado e passa a desenvolver as
competéncias necessarias para atuar na sua profissao. A sua formacdo é feita no decurso
de sua vida, nos variados tempos e espacos e, principalmente, na préatica, na experiéncia
do seu trabalho docente.

Ao fazer-se “[...] professor, entendemos formagdo como processo continuo, que
ocorre ao longo de toda uma vida e ndo apenas num dado momento ou lugar.
Possibilita-nos pensar na incompletude do ser humano e no seu eterno fazer-se”
(BARRETO, MONTEIRO, s/d, p. 1-6) ™.

1 \er sobre isso em: Do formar ao fazer-se professor, do autor Elison Anténio Pain, no livro Ensino de
Historia: Sujeito, saberes e praticas. Rio de Janeiro, FAPERJ, 2007 (Parte I1I)
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Fonseca (2003) diz que €, sobretudo, na acdo que os saberes do professor séo
mobilizados, reconstruidos e assumem significados diversos. Enquanto profissional, o
professor/historiador deve compreender que atua na sociedade, na escola e também na
Universidade.

A Academia representada no Brasil pelas Universidades sempre é vista como
aquela que produz conhecimentos e a escola é por sua vez aquela que recebe o saber
cientificamente produzido com o objetivo de transmitir para os alunos. Essa €, portanto,
uma mentalidade conservadora e hierarquizada dos saberes, separando a pratica da
producdo do conhecimento, priorizando e valorizando o pesquisador de historia e
desprezando assim o professor, atribuindo a pesquisa o carater de ser mais importante
que o magistério pelo fato de produzir conhecimentos.

Nesta perspectiva, somos nos professores — de Historia entre tantas outras areas
— gue temos que nos impor diante dessa realidade. Enquanto professor/historiador, ndo
podemos aceitar a naturalizacdo de que professor é reprodutor e pesquisador é o
produtor de conhecimentos. Neste sentido, antes de qualquer coisa, devemos lutar “para
erodir esta atitude mental, esta permanéncia historica de uma perspectiva estreita e
elitista acerca de nds mesmos e nossa identidade” (SILVEIRA, 2008, p. 18). Somente
assim conseguiremos melhores condicGes de trabalho e reconhecimento profissional.

Na contemporaneidade, instdvel e em constante mudanga, ndo mais se cogita
uma formacéo profissional com permanéncias longas e duradouras. E as transformacoes
da contemporaneidade influenciam naquilo que somos e pensamos. Sabemos que 0
conhecimento histérico, aquele que opera com as temporalidades, e espacialidades, em
decorréncia das mudancas sociais e paradigmaticas, sempre sofreram e sofrem intensas
transformacdes em seu referencial epistemoldgico, tedrico e metodoldgico.

Assim, “A complexa reconfiguragdo societdria atual vem saturando o presente
de novas problematizagdes que reorientam as interrogac6es aos passados, removendo 0s
fios e as tessituras que ficaram no bat da Historia” (SILVEIRA, 2008, p. 21).

Dessa maneira, as multiplas experiéncias atualmente em curso, procurando
firmar-se identitariamente geraram novos problemas que, por sua vez, geraram novos
objetos de saber. A sociedade contemporanea, por ser complexa exige novos parametros
e procedimentos cognitivos. O bom profissional — professor/historiador — deve conhecer
as novas abordagens nas suas atualizagcdes contemporaneas. O historiador — especialista

das temporalidades sociais, mediador entre o presente e passado das sociedades — é 0
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agente da operacdo historiografica e deve dominar as técnicas de seu oficio para a

construcdo da narrativa historica. Ainda na concepcéo de Silveira (2008, p. 24):

[...] a problematizagdo atualizada/contemporaneizada do passado
requer procedimentos tedrico-metodoldgicos especificos, apropriados
e atualizados para 0s quais € necessario uma determinacdo da
formacdo e qualificacdo, que compde o atributo para o oficio: ser
portador de conhecimento histérico, saber realizar a Operacdo
Histdrica e saber narrar, narrar sobre o tempo histérico.

Para realizar essa operacdo, o historiador sempre partird de seu meio social e
sempre colocara sua subjetividade em sua narrativa histérica. Porém, ndo agird como
um poeta, mas, sim, como um historiador que a partir de suas indagacdes, selecionara o
seu material de pesquisa e construird sua narrativa através de uma escrita séria e
comprometida com as especificidades de seu oficio, conferindo significado ao seu
tempo, garantindo-lhe continuidades e/ou transformacfes. E ndo é pelo fato do
professor ndo ser um verdadeiro especialista, que sera um reprodutor dos manuais
didaticos, como por exemplo, os LD’s, visto que, se 0 professor tiver um pouquinho
mais de dedicacdo com a sua propria formacao intelectual, este também buscara ser um
pesquisador e levara para sala de aula uma concepc¢éo diferente a respeito de se estudar
e aprender os contetdos cientificamente elaborados.

Como vimos em outro momento deste trabalho ao tratarmos acerca do Curriculo,
— este enquanto construcdo social — percebemos claramente que € justamente nesse
ponto que se apresenta um intenso debate teérico e politico em volta dos processos de
construcdo de curriculo, sobretudo da disciplina Historia.

Como bem sabemos as diretrizes curriculares sdo elementos de politicas
educacionais que se utiliza de ideologias préprias de quem os criou de propostas
culturais e pedagogicas de facil penetracdo no campo escolar. Goodson (1995, p. 05),
afirma que “o conhecimento corporificado no curriculo ndo ¢ algo fixo, mas um artefato
social e historico, sujeito a mudancas e flutuagdes”.

O curriculo atual ndo foi definido de uma sé vez, numa determinada e
importante época passada. O mesmo sofreu e sofre mudancas ao longo de sua trajetoria
no tempo, estando num processo constante de transformacdo'®. N&o se deve
compreendé-lo como produto de um processo evolutivo, continuo e que nds estamos no

apice desse movimento. Faz-se necessario numa analise da historia do curriculo, captar

12 Esta constante transformagdo pode ser vista e apresentada através da “evolugio da LDBN de 1996”
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ndo somente as questdes de evolucdo e continuidade como também as rupturas e
descontinuidades, visto que, as categorias que forma os curriculos atualmente séo o
resultado de uma construcdo social. Para esta construgdo houve conflitos, rupturas,
divergéncias, continuidades.

O enfoque dado ao curriculo é apresentado como referencial para a compreensao
da dindmica social e como contribuicdo para a percepcdo das continuidades e
descontinuidades do processo histérico. Atualmente, de acordo com as teorias
curriculares, o grande desafio do curriculo consiste em favorecer um ensino mais
problematizante, garantindo uma aprendizagem eficaz e produtiva, com o intuito de
viabilizar um caréater critico-investigativo por parte dos alunos. Uma proposta
importante, no sentido de criar, cada vez mais, nexos interdisciplinares e oportunidades
para formar alunos, efetivamente, qualificados intelectual e socialmente.

Desse modo o professor/historiador deve conhecer as novas abordagens nas suas
atualizacdes contemporéneas. Enquanto educador, o historiador tem que compreender a
complexidade da historia. Silveira (2008, p. 29-30) resume o perfil do profissional de

historia neste comeco do século XXI. Este professor tem que ter:

1°) a sensibilidade para ouvir, sentir, “ler” e problematizar o mundo
atual, o seu tempo, nos seus varios percursos histéricos, deixando os
sentidos abertos para o inesperado; 2°) uma extensa e intensa
qualificacdo na alteragdo histdrica, significando a capacidade para
mediar com 0s mortos & construir narrativas — representagdes das
experiéncias vividas, vivendo-se de referéncias [...], procedimentos
[...] e fontes [...] compativeis e possibilitadores de aproximagdo bem
como de formas de construgdo de narrativas; 3°) a compreenséo de
que o oficio do historiador € narrar para alguém, educando-o sobre as
temporalidades histdricas, isto é, que o conhecimento deve ser
socializado e ser-lhe significativo; ao mesmo tempo compreendendo,
ainda este receptor de sua mensagem também como produtor de
narrativas.

Somente o detentor destas qualidades estaria apto a enfrentar as demandas
profissionais da contemporaneidade segundo a autora. Nesse quadro cultural e politico
situa-se uma acentuada crise da educacdo, dos valores vividos pela sociedade brasileira.
De acordo com Fonseca (2003, p. 29-30) “Explorar esse territorio, contesta-lo e
transforma-lo implica enfrentar uma tematica Obvia para nos historiadores: a relagéo
organica entre educacéo, cultura, memoria e ensino de historia”. Ela cré que ¢ baseado
nessa relacdo que podemos compreender a configuragdo de mecanismos de controle e
regulacdo dos sistemas educativos como a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional (LDBEN) e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s).
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A LDBEN e os PCN’s devem apresentar os caminhos que a escola brasileira
precisa seguir para uma educacao de boa qualidade, mostrando que o objetivo da escola
é garantir a acessibilidade de todos os homens aos bens culturais. Porém, muitas sdo as
indagacdes que podemos fazer a respeito dessa realidade, pois se 0 objetivo da
instituicdo escolar € possibilitar o acesso de todos os individuos aos bens culturais, cabe
aos educadores questionarem: que conteudos sdo adequados e aceitos nessa escolaridade
comum, destinada a uma base social tdo diversificada? O que deve ser utilizado para
ndo excluir as diversas camadas sociais? Como fazer uma selecdo de contetdos que
respeite e valorize as diferencas culturais dos alunos? Que contetidos e acdes a escola
precisa desenvolver para que 0s pequenos grupos culturais ndo fiquem as margens da
sociedade?

O professor representa o eixo central de transformacdo na escola, escola que
necessita de mudancas. Este precisa ser reconhecido e se alto reconhecer como ator
principal dessa mudanga. Em seu trabalho deve ir além do que todos falam, nédo
aceitando as velhas opinides formadas, s6 porque € mais facil e simples. Uma nova
formacdo de professores tem que fazer nascer no educador a capacidade de articulagdo
de suas pesquisas com a sua agdo pedagdgica na sua vivéncia cotidiana. “E no espago da
escola, na troca de experiéncias entre os educadores que acontece um dos momentos
mais importantes na formagao do professor” (RIBEIRO, 2004, p. 121).

A escola deve ser um ambiente que propicie a troca de experiéncia entre
educadores e educandos. Esses espagos precisam ser de troca para a valorizacdo da
escola com centros de formacéo de professores com o objetivo de criarem programa de
estagio integrado e bem articulado, onde os professores experientes comprometam-se
com novos professores, construindo assim uma escola mais inclusiva e democrética.

O professor como eixo central dessa escola tem o poder de transforméa-la, ndo se
pode negar-lhe esse direito. Mesmo com a interferéncia do poder politico, sem a agdo
transformadora do professor, a mudanca na cara da escola jamais se efetivara. E dever
dos formadores de professores, pensarem numa formacdo que instrumentalize o
educador e ensine-0 a ser autbnomo, criador, protagonista de sua prépria transformacao,
levando em conta as particularidades de cada um, em seu tempo e espaco.

A “formacdo de professores ndo pode [...] fechar-se em si mesma e afastar-se
daquilo que se manifesta na prética, fruto dela propria [...] para necessariamente por
uma revisdo da nossa propria pratica docente” RIBEIRO (2004, p. 123). Bem sabemos

que o professor exerce forte influéncia na formagdo dos seus educandos. Deve além de
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desempenhar um bom trabalho nos conhecimentos especificos, questionar sua propria
pratica sem medo de cair no erro, pois errar € um meio para se aprender.

O que importa ao professor é ndo insistir no erro, pois ele é referéncia para o
aluno, este por sua vez observa como o professor fala, expde sua aula, atende os alunos,
enfim a forma com que ele atua em sala de aula. Tudo isso influéncia no processo de
ensino/aprendizagem. Pensar na formag&o do professor é entender a trama dos sentidos
construidos no decorrer dos processos de formacao onde esse profissional se constitui.

O professor da contemporaneidade deve esta em sintonia com 0 mundo em que
vive. Passamos por constantes transformagdes e por essa razdo ndo se deve apegar-se
aos modelos e propostas (Curriculos, LDBEN, PCN’s, LDs, etc. ) existentes para a
prética pedagogica, pois como o préprio nome diz sdo modelos, algo que é proposto,
ndo devendo ser encarado como solugédo Unica para 0 processo ensino-aprendizagem.

Em meio a dindmica viva e transformadora que é a escola, cabe ao professor
elaborar aulas mais diversificadas, com respeito a pluralidade social dos seus alunos.
Portanto, o professor deve ser flexivel, mediante as mudangas, no sentido de abrir
caminhos e construir pontes importantes para superar as dificuldades, deve também ter
aptiddo para perceber e registrar as vitorias alcancadas. Uma proposta de formacéo

como esta € no minimo desafiadora.

2.2 — O livro didéatico: sua utilizacéo e seus valores na pratica educativa

Muito ja se discutiu e se discutira sobre o que esta posto no livro didatico, bem
como sua forma. De fato ele representa hoje o principal veiculo de estudo sistematizado,
no processo de ensino entre 0s que tém acesso a educacao escolar no Brasil.

O livro didatico tem sim suas limitacdes, porém, ndo é motivo para que a aula
seja chata e improdutiva. Tornar diversificado o ensino em sala de aula ndo é tarefa
simples, este tem sido o grande desafio dos docentes de histéria no momento atual.
Fonseca (2003, p. 56) nos fala que “superar a relacdo de submissdo e nao ceder a
seducdo exclusivista do livro didatico requer uma postura de criticidade diante do
conteudo veiculado”.

Apesar de o livro didatico ser visto como o grande vildo do ensino, mudangas
significativas vem ocorrendo no seu processo de elaboragio desde os anos 1990. E nesta

década que se busca introduzir nos programas e livros as tendéncias da nova
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historiografia contemporanea, como a historia das Mentalidades e a do Cotidiano. Com
isso foram introduzidos novos temas, novas linguagens, deixando de se dedicar de
modo quase unico aos fatos politicos institucionalmente construidos, alargando, assim,
0 campo do saber historico ensinado nas salas de aula.

Antes mesmo do lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), ja
havia propostas inovadoras para o0 ensino de Historia. Essas iniciativas partiram,
sobretudo, dos professores e de editoras - interessadas no mercado editorial desse tipo.
Thais Nivia de Lima e Fonseca (2006, p. 67) afirma que foi através desse forte e sélido
movimento, muito bem articulado, tendo a disposicado dos professores material didatico

de qualidade razoavel que

[...] acabou por expandir a demanda por um ensino de Histéria que
ndo mais privilegiasse os fatos politicos singulares, os grandes nomes
e a cronologia linear e que também ndo tivesse como alicerce uma
analise essencialmente econdmica do processo historico.

Nessa perspectiva, Fonseca (2003, p. 56) mostra que o ensino de Histdria passa a

ser mais problematizante, sendo percebido como um espag¢o complexo onde

[...] atuam diferentes propostas de saber e poder, cabendo aos
professores de historia o papel fundamental de desenvolver um ensino
que contribua para a formacgdo do pensamento critico e reflexivo, para
a construcdo da cidadania e para a consolidagdo da democracia entre
nos.

O livro ndo é o grande vildo no processo de ensino/aprendizagem. As
transformacdes politicas e econémicas vivenciadas nas Ultimas décadas do século XX
causaram muita perplexidade entre os docentes e discentes de historia. E necessério que
os alunos e professores se voltem aos livros, ndo podendo de uma hora para outra
substitui-lo pelo uso incessante da internet, ou outros aportes tecnolégicos.

Devemos compreender o livro didatico como uma das multiplas e importantes
fontes que temos para se trabalhar. Os sujeitos devem respeitar os conhecimentos
produzidos, porém, enquanto cidaddos devem manter sempre uma postura critica sob
tais conhecimentos. Criticar € a nossa maior arma nos embates e lutas do dia a dia para
construcéo e reconstrucdo da historia. E também uma fonte poderosa de conhecimentos,
produzi-la significa procurar captar, recuperar as relagdes dindmicas que estdo
estabelecidas entre os diversos grupos humanos no desenvolvimento de suas atividades,

nos diferentes tempos e espagos.
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Quando a Histdria foi institucionalizada como disciplina escolar, foi necessario
reunir um conjunto de contetdos para seu ensino. A partir dai muitos foram os manuais
escolares de historia do Brasil, devido o estabelecimento e as transformacdes
curriculares da referida disciplina.

Muitas sdo as manifestacdes e definicdes acerca do livro didatico, visto que,

[...], a complexidade do livro didatico ndo se revela apenas na sua
natureza — caracterizada por ser um objeto da inddstria cultural — ou
através do seu processo de criacdo, mas também em suas mdltiplas
fungdes [...] um livro didatico ndo é apenas um objeto material inerte e
sem vida (papel e tinta), mas um evento discursivo, materializando
praticas discursivas plurais (CUNHA, 2009, p. 60).

N&o existe ainda um consenso sobre a definicdo de Livro Didatico entre os

especialistas na tematica. Este assunto € bastante controverso entre os docentes. Pois,

Raramente se aceitam 0s géneros atlas, romance, livros de fontes,
dicionério, histéria em quadrinhos como livros didéaticos [...]. Alguns
admitem todos 0s géneros aqui citados. Outros somente 0s impressos
gue transpbem, didaticamente, matéria historiografica. Outros, ainda
hierarquizaram as obras, colocando em primeiro lugar os titulos de
leitura sequiencial, originalmente preparados para o uso dos alunos, e,
em seguida, os livros de leitura topica, utilizados com finalidades
didaticas, tais como atlas, dicionarios e enciclopédias (FREITAS,
2009, p. 13)

As discussoOes referentes a esse objeto, tdo utilizado pelos professores em sala de
aula, sdo atuais e importantes. Os livros devem ser entendidos pelo seu processo de

producdo, bem como distribuicdo e consumo. Visto que, tais aspectos,

[...] envolvem, historicamente, os contextos em que foram produzidos
os livros — politicas editoriais, como as leis oficiais que regem a forma
de producéo dos livros, mercado e precos, além de outros — processos
de compra e venda dos livros, politicas governamentais de aquisicao
de livros destinados a escola e consumo [...], bem como suas formas
de utilizacdo (SHMIDT, 2004, p. 135 — 136).

Essas questfes acima citadas apontam que ndo podemos compreender o livro
didatico como sendo algo neutro, mas como produto do contexto vigente. Shmidt
apresenta que tais consideracdes sugerem que os livros didaticos para serem bons guias
no processo de ensino/aprendizagem devem ser pautados, sobretudo em trés pontos, a
saber: Nas relacGes entre educacdo e livros didaticos; Com as perspectivas de

popularizagao do conhecimento e nos critérios de analise e sua utilizag&o.
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No tocante ao primeiro ponto estabelecido pela autora - sobre as rela¢des do

professor de historia e os livros - ela apresenta que

Articula-se, fundamentalmente, por meio de suas concepgfes de
educacdo, ensino e aprendizagem, [..], estd permeada pelas
concepcbes que ele tem de escola, bem como pelas que tem das
finalidades de ensino em geral e do ensino da Histéria em particular
(Idem, p. 136)

A compreensdo acerca dessas colocacdes serve como referéncia para se perceber
o livro didatico como parte integrante da inter-relagdo entre professores, alunos e saber
historico.

O segundo ponto sobre as questdes referentes a popularizacdo do saber
historico pelos LD’s, “[...] implicam, de maneira explicita, que o professor tenha
familiaridade com a producdo historiografica atualizada e clareza nos pressupostos
tedricos e metodoldgicos da Historia e, também, em seus problemas e objetos (Idem, p.
136)”. Sobre isso, vale entender as formas de socializagao do saber didatico historico,
para o saber escolar.

No terceiro e dltimo ponto Shmidt faz referéncia aos critérios de analise e de
utilizagéo dos livros, aqui o professor deve atentar-se para itens relevantes no momento
da escolha do LD para que seja possivel a efetivacdo de um ensino/aprendizagem mais
interessante e significativo.

Segundo Shmidt, sobre as

[...] politicas oficiais de anlise dos livros didaticos ja implantadas no
Brasil. [...], cabe destacar a importancia de um repertdrio critico do
professor sobre a produgéo e a transmissao do conhecimento historico,
bem como sobre as teorias de aprendizagem contemporaneas. (Idem,
p. 136)

No tocante a sua utilizacdo em sala de aula, tudo depende da forma como o livro
didatico é utilizado pelo professor. Pois, assim o saber histérico pode assumir, na
relacdo de ensino-aprendizagem, alguns significados que ndo tém nenhum sentido para
os alunos, até a possibilidade de se trabalhar saberes que contribuam para a criticidade e
reflexdo dos alunos. A partir dai é efetivado uma relagdo estreita com a experiéncia do
aluno e a realidade a qual ele pertence.

Na concepcao de Oliveira (2009, p. 81), podemos entender o livro didatico

[...] como parte da historia cultural da nossa civilizagdo e como objeto
gue deve ser usado numa situacdo de ensino e aprendizagem e, nessa
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relacdo, ha varios sujeitos: o (s) autor o (s), editor, trabalhadores, e,
sobretudo, professores e alunos.

Para cada um dos sujeitos acima mencionados, o livro didatico tem significado
diferente. Sendo assim, a sua utilizacdo pelo professor deve ser feita explorando as suas
potencialidades. Por exemplo: deve usar as imagens para iniciar os contetdos e nédo se
prender apenas o texto escrito; observar e explorar os documentos transcritos como
leituras complementares; mapas histéricos; sugestdes de tarefas, a serem desenvolvidas
remetendo a pratica da pesquisa e ndo apenas o exercicio de “fixa¢do” dos conteudos
trabalhados; filmes, charges etc.

Vale lembrar, que tais recursos que se utilizam da imagem como veiculo
fundamental, precisam ser adequadamente usados e trabalhados pelo professor para que
acontecam resultados satisfatdrios tanto para o docente quanto para os discentes. N&do
adianta mostrar tais imagens sem fazer uma problematizacdo das mesmas, pois nédo
passaré de ilustracfes. Isso vale também, para a utilizacdo de documentos histdricos nas
aulas.

Investigar sobre o livro didatico é uma acdo complexa, porém, ndo podemos
perder de vista que todas as analises sobre este artefato foram e devem ser feitas

vinculadas ao seu contexto historico.

2.3 — A atuacao do professor na escola e a sua relagdo com o livro didatico

Instigados pelo interesse de conhecer mais de perto a atuacdo do professor e o
seu uso do livro didatico faz-se pertinente refletir sobre o papel concedido ao livro
didatico no trabalho do educador.

Como vimos no primeiro capitulo, & histéria como disciplina escolar
independente, surgida na Europa em fins do século XIX, nasceu com o intuito de contar
a histéria das nacbes europeias. No Brasil também é seguido esse paradigma que
procurando garantir hegemonicamente a criagdo de uma identidade comum a todos os
diferentes grupos étnicos aqui existentes, acaba por excluir uma significativa parcela da
populacdo, como por exemplo, 0s negros e 0s pobres. E 0 que se ensinava nas escolas
privilegiava grandemente os herdis nacionais.

Os livros didaticos sempre apresentavam claramente a figura de herdis

nacionais, destacando em seus textos a historia da patria. Sem problematizagédo, o
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ensino era acritico e os professores meros transmissores dos saberes cristalizados pela
historiografia e ndo podiam ser de forma alguma contestado. Aos alunos cabia a tarefa
de ouvir e reproduzir o dito.

Uma grande mudanca que ocorreu neste ensino foi a implantacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s).

Na década de 1990, o ensino de Historia passou a ser permeado por novos
paradigmas teoricos que foram propostos e incorporados as producgdes historiograficas,
respondendo aos temas até entdo mais importantes da sociedade.

Nesse novo cenario, ensinar histdria passou a significar impregnar de sentido a
pratica pedagdgica cotidiana, na perspectiva de uma escola cidadd. A histéria foi
repensada como um lugar social, devendo ser analisada de varias maneiras. O ideario
nacionalista passou a ser revisto, pela idéia de pluralismo e diversidade social. A
historia “tradicional”, de carater positivista, passou a ser objeto de suspeita. A pratica
pedagogica passou a buscar articulagdo com a transformacéo social. O Estado passou a
possuir um papel fundamental, garantindo o cumprimento de padrdes minimos
aceitaveis de qualidade, articulando o oferecimento de cursos, compatibilizando-os as
necessidades reais e demandas sociais, inclusive dos mais necessitados. Por isso, a
atuacdo do poder publico é considerada importante, ndo agindo somente em acfes de
racionalizacdo de recursos, mas, no financiamento de iniciativas de valorizacao
daqueles que trabalham na educacdo, nas iniciativas politicas para o ensino superior e
para a melhoria e qualificacdo da educacdo de nivel basico, como porta de entrada as
universidades.

Assim, os debates sobre a renovacao curricular tiveram que atender a uma série de
criticas procurando situar, com muito cuidado, as finalidades da Historia.

Os PCN’s, por exemplo, apareceram como proposta de mudanca, difundindo os
principios da reforma curricular e orientando o professor na busca de novos enfoques
para a compreensdo da pratica docente. E tanto estes, quanto a LDBEN deveriam
apresentar os caminhos que a escola brasileira precisaria seguir para uma educagéo de
boa qualidade, mostrando que o0 objetivo da escola é garantir a acessibilidade de todos
0s homens aos bens culturais. J& a nova LDBEN (Lei 9.394/96), no momento da sua
criagdo, foi vista com bastante entusiasmo pelos educadores como a possibilidade de ir

transformando o curriculo em funcdo de enfoques educativos mais direcionados para a
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formagdo humana, como também de ir adequando os contetidos as necessidades dos

seus alunos.

A educacéo superior, de acordo com 0 exposto no Art. 43, da LDBEN tem por

finalidade:

I - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo; Il - formar diplomados nas
diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢do em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacdo continua; Il - incentivar o
trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagéo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive; IV - promover a divulgagdo de conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos que constituem patriménio da
humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publica¢des ou
de outras formas de comunicagdo; V - suscitar o desejo permanente de
aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a correspondente
concretizagdo, integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos
numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracdo; VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo
presente, em particular 0os nacionais e regionais, prestar servicos
especializados & comunidade e estabelecer com esta uma relagéo de
reciprocidade; VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da
populacdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes
da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicao.

Na descricdo das fungdes dos docentes, no Art. 13, defende que estes se

incumbirdo de:

Nesse sentido,

I - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica dos
estabelecimentos de ensino; Il - elaborar e cumprir planos de trabalho
(...); NI - zelar pela aprendizagem dos alunos; IV - estabelecer
estratégias de recuperacgdo (...); V - ministrar os dias letivos e horas-
aulas estabelecidos além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento
profissional; VI - colaborar com as atividades de articulagéo da escola
com as familias e a comunidade.

a LDBN representa um passo adiante no campo da

descentralizacdo do processo educativo, dando certa autonomia as escolas e

flexibilizando, também, a gestdo dos centros de ensino superior. Com a inser¢do da

transdisciplinaridade nos novos curriculos, a ideia entdo seria de que, a educacédo da era

da informacdo ndo deveria se limitar a apenas um Gnico parametro curricular. A partir

dessa compreensdo, as novas propostas de ensino, pautadas na busca coletiva do

conhecimento, bem como na possibilidade do discente construir saber, precisa associar
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0 saber local e o global, direcionando-se para a abrangéncia e a flexibilidade de
conteddos.

Contudo, devemos considerar que, se por um lado a LDBN distribui fungdes,
atribuices e responsabilidades, por outro é importante perceber que, sendo sinalizadora
da trajetoria a percorrer, ela ndo pode ser compreendida como um fim em si mesma, ou
como um meio de cura para os problemas do nosso deficiente sistema educacional. As
bases dessa responsabilidade social véo para além do que estd exposto no seu texto, ou
seja, estd na atitude de cada docente, de cada espaco escolar, de cada centro de ensino
até porque, foi com base nos principios norteadores da LDBEN e dos PCN’s que se
objetivou criar espacos escolares de qualidade, e que a redefinicdo dos modelos
curriculares foi considerada fundamental, viabilizando mudancgas nos PPCs dos cursos

de graduacdo das InstituicGes de Ensino Superior - IES. Assim, compreende-se que:

O objetivo do saber histdrico escolar é constituido de tradicOes, idéias,
simbolos e significados que ddo sentido as diferentes experiéncias
histdricas. O professor de histéria, num determinado contexto escolar
tem sua maneira prépria de agir, ser, viver e ensinar, transforma um
conjunto de conhecimentos histéricos em saberes ensinaveis e faz com
que os alunos ndo s6 compreendam, mas assimilem e incorporem esses
ensinamentos de variadas formas. No espago da sala de aula, é possivel
o professor de histdria fazer emergir o plural, a memdria daqueles que
tradicionalmente ndo tem direito a histdria, unindo os fios do presente e
do passado, num processo ativo de desalienagdo. Mas também pode,
inconsciente ou deliberadamente, operar 0 contrario, apenas
perpetuando mitos e esteredtipos da memoéria dominante (FONSECA,
2003, p. 34-35).

Portanto, no tocante aos curriculos do ensino de Histéria estes sofreram
impactos decorrentes da implantacdo da LDBN e dos PCN’s ao que nos leva a entender
que a escola tem um papel importante na transmissao/producdo dos saberes histéricos é
também um lugar social e por isso precisa ser analisada de varias maneiras.

Conforme Fonseca (2003, p.34) a escola,

[...] é dotada de uma dindmica prépria — saberes, habitos, valores,
modos de pensar, estratégias de dominacao e resisténcias, critérios de
sele¢do constitutivos da chamada “cultura escolar”. A escola ndo se
limita a fazer uma selecdo entre os saberes culturais, os contetdos
disponiveis num dado momento; ela também realiza um trabalho de
reorganizacdo, reestruturacdo dos saberes, uma transformacéo didatica

[..].
Assim, a escola como instituicdo social deve acolher a diversidade cultural, bem

como as vivéncias dos diversos grupos. E com isso compreendemos que a mudanca do
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ensino de Histdria € imprescindivel ndo apenas pela busca de romper com as praticas
homogeneizantes, como pela criagdo de inovadoras agdes escolares e o professor por
sua vez deve acompanhar esse processo.

As mudangas ocorridas no contexto das Ultimas décadas do século XX
proporcionaram intensos debates, construcdo, elaboracdo de propostas curriculares, de
novos livros didaticos e principalmente de novas analises sobre as préticas educacionais
brasileiras.

Atualmente, - por causa da agdo dos PCN’s que trouxeram uma gama de praticas
de ensino - o Brasil possui uma diversidade de praticas do ensino de historia. Firmou-se,
entdo uma gama de concepgOes tedricas, politicas, ideoldgicas e metodoldgicas no
ensino de Historia desenvolvido nas instituicdes de ensino, tanto das redes publicas,
quanto nas privadas. Vale ressaltar que nédo € suficiente a introducdo de novos assuntos,
de novos temas no curriculo, se o professor ndo souber relaciona-los a realidade da vida
cotidiana dos alunos. Pois, 0 que ele ensina e deixa de ensinar, e o que o aluno aprende
ou nao, vai muito além do que esta prescrito no curriculo.

A prética do professor e suas formas de utilizacdo dos mecanismos didaticos e
metodoldgicos constituem meios de selecdo e de exclusdo. Para Fonseca (2003, p.37)

deve-se reconhecer que:

[...] o professor de histéria ndo opera no vazio. Os saberes historicos,
os valores culturais e politicos sdo transmitidos na escola a sujeitos
que trazem consigo um conjunto de crengas, significados, valores,
atitudes e comportamentos adquiridos nos outros espacos educativos.
Isso implica a necessidade de no6s professores incorporarmos no
processo de ensino e aprendizagem outras fontes de saber histérico,
tais como o cinema, a TV, os quadrinhos, a literatura, a imprensa, as
multiplas vozes dos cidaddos e os acontecimentos cotidianos. O
professor, ao diversificar as fontes e dinamizar a pratica de ensino,
democratiza 0 acesso ao saber, possibilita o confronto e o debate de
diferentes visdes, estimula a incorporacdo e o estudo da complexidade
da cultura e da experiéncia historica.

Vale lembrar que diante da perspectiva dos PCN’s, em instituir o ensino
tematico e multicultural, deve-se levar em consideracdo o tipo de profissional que as
escolas possuem, bem como, sua formacdo. As escolas ndo podem ficar excluidas do
processo de modernizagdo da sociedade brasileira. Ndo basta s garantir iniUmeras
vagas, 0 que de fato importa é oferecer um ensino de qualidade, ministrado por

professores qualificados, capazes de introduzir no seu campo de trabalho a pesquisa nas
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distintas areas do saber, bem como estarem antenados nas transformacgdes sociais que
implicam no espaco escolar. A prépria escola deve fiscalizar a atuagao do professor (a).

Nesta perspectiva, o trabalho com o livro didatico em sala de aula pode ou nédo
ser interessante, dai dependera de como o professor determina seu trabalho. O livro ndo
é de todo o grande vildo do ensino. Segundo BARRETO, MONTEIRO (s/d, p. 3) =

N&o ha davidas de que o livro didatico pode ser uma ferramenta
adequada para o professor que precisa ministrar muitos cursos e
trabalhar com varias séries. Bem usado, o livro didatico pode ser um
aliado do fazer profissional, porque funciona como instrumento de
organizacdo da aprendizagem dos varios alunos, pode ser adaptado
aos diferentes perfis das turmas e, ao mesmo tempo, ser uma forma de
manter os ritmos individualizados de cada grupo.

Para Bittencourt (2010, p.72-73) ,

[...] o papel do livro didatico na vida escolar pode ser o de instrumento
de reproducdo de ideologias e do saber oficial imposto por
determinados setores do poder e pelo Estado. [...] possui varios
sujeitos em seu processo de elaboragdo e passa pela intervencdo de
professores e alunos que realizam préticas diferentes de leitura e de
trabalho escolar. Os usos que os professores e alunos fazem do livro
didatico sdo variados e podem transformar esse veiculo ideoldgico e
fonte de lucro das editoras em instrumento de trabalho mais eficiente e
adequado as necessidades de um ensino autdbnomo. As praticas de
leitura do livro didatico ndo sdo idénticas e ndo obedecem
necessariamente as regras impostas por autores e editores ou por
instituicbes governamentais. [...] Ao se considerar a dimensdo das
formas de consumo do livro didatico, ndo se pode omitir o poder do
professor.

Concordamos com a autora, porém, essas questdes as vezes se tornam dificeis de
serem efetivadas pelo professor sendo que na maioria das vezes, a propria escola ndo
possibilita a autonomia dos educadores. Ndo apenas a escola se posiciona a frente da
autonomia do professor, a esse grupo soma-se 0s proprios alunos e os pais destes. E o
respeito para com este profissional, bem como a sua profissdo é relegado ao segundo
plano. Advogam tanto pelo uso dos LD’s que esquecem que eles carregam consigo
inimeros problemas, tais como inconsisténcia de exercicios na area gramatical; leitura e

producdo de textos muitas vezes desvinculada da realidade do aluno; a producdo de

3 Artigo: Professor, livro didatico e contemporaneidade, das autoras Beatriz de Castro Barreto e Maria
Cristina G. de Goes Monteiro. p. 1 -6

1 A respeito dos diferentes agentes que envolvem o processo de fabricacdo dos livros didaticos, bem
como as concepgdes e caracteristicas dos LD’s, ver: Livros didaticos entre textos e imagens, de Circe
Bittencourt no livro O saber historico na sala de aula. p. 69-90.
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textos e exercicios propostos na maioria das vezes contribuem para a artificialidade do
texto que se é produzido no espaco da sala de aula etc.

Alguns desses conflitos na educacéo e na utilizagdo do livro seriam solucionados
pela acdo de um professor realmente competente do ponto de vista tedrico/metodolégico

para que o processo educativo seja efetivado da melhor maneira possivel. Porém,

[...] como é mais dificil e demorado estabelecer medidas que cuidem
das demandas existentes no ambito da qualificacdo profissional, o
governo tem promovido constantes avaliagdes do material didatico
com o objetivo de amenizar, de alguma forma lacunas do sistema
educacional brasileiro. Essa providéncia tem estimulado o interesse de
pesquisadores pela qualidade do livro didatico, 0 que ndo costumava
acontecer anteriormente. (Idem, p. 4)*

Toda mudanca em prol da melhoria dos livros didaticos é importante, mas, ndo
adiantara de nada se o profissional ndo for bem qualificado, com capacidade de utiliza-
lo adequadamente em sala. Pois, 0 sucesso do trabalho com o livro didatico esta
relacionado notadamente ao professor — dotado de analise critica — e ndo somente ao
material que esta a sua disposicdo. Sendo que o professor reflexivo e critico pode suprir
as deficiéncias encontradas nos livros. E justamente nesse sentido, que entra a
autonomia do professor ao trabalhar com o livro didatico.

O que se observa nas escolas, publicas e particulares, é a forma como o livro
didatico de histdria é apropriado pelos professores, tornando-se essencial na sua pratica
de ensino, e até mesmo é encarado como Unico instrumento utilizado pelo professor nas
aulas, quando o livro deveria, por sua vez, ocupar o lugar de complemento das inimeras
atividades possiveis que o professor pode oferecer.

Na realidade isso acontece pela escassez de professores formados que atuem na
sua area de conhecimento especifico, somando-se a isso 0s baixos salérios, fatores esses
que contribuem para que aconteca uma fragilidade imensa no processo de qualidade do
ensino da educacdo no Brasil. Falta qualificacdo desses profissionais para terem
argumento e seguranca o bastante para discordarem de certos temas cristalizados na
Histdria e consequentemente nos livros.

Ainda, soma-se a isso outro fator: vontade de fazer, de fazer o melhor. Pois,
entre um ensino mais elaborado - que por sua vez, necessita de dedicacao, de tempo - e

o professor reprodutivista do livro didatico - que dispensa maiores cuidados e

15 Artigo: Professor, livro didatico e contemporaneidade, das autoras Beatriz de Castro Barreto e Maria
Cristina G. de Goes Monteiro. p. 1 -6
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elaboracdes - a grande maioria dos docentes escolhera a segunda opgéo, justamente por
ser mais facil e ndo tomar tanto do seu precioso tempo. Visto que, muitas das vezes
usam o tempo na sala de aula para tratarem de temas totalmente contrarios aos que
realmente deveriam abordar. Por exemplo, comentar sobre a vida pessoal de terceiros,
mostrar sua indignacdo diante de fatos corriqueiros e até da sua profissdo. Desse modo a
aula se esgota em comentarios fatidicos e contrérios a verdadeira proposta que eles
mesmaos (professores) colocaram em seus planos de aula.

Dentre os varios recursos, utilizados pelos professores, o livro didatico exerce
forte influéncia na préatica de ensino no Brasil. E por essa razdo os educadores devem
estar sempre atentos as propostas educacionais institucionalizadas. Devendo considerar
que o livro didatico é mais um entre os diversos materiais a ser usado, pois € a
variedade de fontes que ajudara os alunos a aumentarem os seus conhecimentos.

O despreparo dos docentes os levam a ndo questionar o livro didatico, fazendo
com que este material seja escolhido pela quantidade de imagens oferecidas, pelos
exercicios faceis de compreender e de resolver. Essa realidade contribui para que grande
parte dos professores de Historia ndo consiga relacionar as mudancas do saber historico,
talvez isso aconteca por motivos de ordem financeiros ou por ndo conseguirem
acompanhar e entender tais transformacgoes, o que possibilita a ndo utilizacdo de outras
préticas inovadoras na sala de aula. O professor que tem responsabilidade, ndo vai a
procura de um “livro didatico padréo, ideal, mas é capaz de manter atualizado e vivo o
conhecimento da trajetoria da disciplina e os debates que concederam a Histdria o
estatuto de ciéncia da sociedade (WASSERMAN, 2000, p. 225).

Vale ressaltar que o educador deve tomar alguns cuidados no processo de
escolha dos livros didaticos que ele utilizara nas suas aulas. Conscientes de que 0 uso do
livro é de responsabilidade do professor. Se o livro tem suas limitacGes, vantagens e
desvantagens cabe ao docente a tarefa de organizar as experiéncias didaticas ainda que
os livros ndo sejam capazes, proporcionando assim um ensino de qualidade.

Mais uma vez fica evidente que acdo do professor de posse dos livros didaticos
de Historia, seja no ensino fundamental ou médio, no ensino de jovens e adultos (Eja),
depende da sua formacéo/preparagdo, pois acreditamos que a partir de uma boa
preparacdo € que ha possibilidade de um melhor aprofundamento e compreensédo dos
conteudos contidos nos LD’s de Historia. A postura tedrica e metodologica do educador
faré toda a diferenca na escolha e na utilizagdo do livro. Por isso, para Freire, (2000, p.
43),
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[...] é fundamental que, na préatica da formacao docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo nao é presente dos
deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados
intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrério, o
pensar certo supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio
aprendiz em comunh&do com o professor formador.

O professor tem a responsabilidade de proporcionar 0s conhecimentos
necessarios aos alunos para que estes possam com clareza compreender de forma critica
a realidade que os cerca. Deve apresentar ao aluno que no campo da Historia, as
verdades dependem de onde ou para onde o seu olhar se volta.

E necessario que este profissional se interesse por procurar varias fontes de
informacdo e ndo se prenda s6 ao livro didatico, adquirindo, portanto a capacidade de
argumentar com seguranca sobre o0s acontecimentos diarios, bem como dos
acontecimentos ocorridos ao longo da histdria, de forma que o educador passe a
contribuir para despertar o senso critico do aluno e o instigue a préatica da pesquisa e a
responder as suas proprias duvidas.

Freire (2000, p. 95) aponta que

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que
me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino.
Exercer a minha curiosidade de forma correta € um direito que tenho
como agente e a que corresponde o dever de lutar por ele, o direito a
curiosidade domesticada posso alcangar a memorizagdo mecanica do
perfil deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado real ou o
conhecimento cabal do objeto. A construcdo ou a producdo do
conhecimento do objeto implica o exercicio da curiosidade, sua
capacidade critica de tomar distancia do objeto, de observa-lo, de
delimita-lo, de cindi-lo, de cercar o objeto ou fazer sua aproximacao
metddica, sua capacidade de comparar, de perguntar.

Com essa afirmacdo Freire nos leva a pensar na realidade do ensino brasileiro,
naquele que acontece no cotidiano das escolas, professores de Historia destituidos da
qualidade de investigador e de provocador, que por sua vez ndo procuram fazer com que
os alunos questionem a realidade e o saber elaborado no livro, enfim ndo fazem com
que o aluno de fato aprenda a pensar.

E bastante comum nos depararmos com professores que passam atividades de
simples compreensdo e respostas faceis, sem nenhum incentivo a pesquisa mais
profunda. N&o existindo, como expbe Paulo Freire, curiosidade, o professor
desenvolvera ndo o aprendizado real, mas, a mecanizagdo do conhecimento.

Algo bastante interessante e de grande valor a ser pensado é que ndo adianta o

professor atualizado, criativo, motivador, ndo adianta substituir os materiais didaticos
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por outros que inove a linguagem adaptando a realidade do aluno se 0 mesmo continuar
compreendendo que a histdria € apenas uma sequéncia narrativa de fatos passados que
ndo deve ser problematizado e sim apenas transmitido. O essencial é discutir a propria
concepcao histdrica que o professor possui. Caso contrario nenhuma inovacao rendera
bons resultados.

Vale lembrar: o professor tem por obrigagéo lembrar a seu pupilo (o aluno) que
0 conhecimento histérico é construido mediante um procedimento metodoldgico
compreendendo que a histdria € uma construcdo e ndo uma verdade absoluta, imutavel.

Nessa perspectiva,

[...] o livro didético deve ser entendido como um dos instrumentos
utilizados para a aplicagdo da metodologia escolhida pelo professor, o
livro didatico, em si, ndo propicia o processo de conhecimento. O
processo ensino-aprendizagem ndo depende do livro didatico, mas da
metodologia  escolhida e das finalidades da educacéo.
(WASSERMAN, 2001, p. 254)

Assim o professor podera deixar para tras, a ideia de que tudo na historia tem
comeco, meio e fim. O pensamento critico ndo se faz sem uma pré-leitura. Nao basta o
professor acreditar na Histdria, isso se torna insuficiente para ele, alguém da qual se
espera um intenso envolvimento, tdo grande que o possibilite superar os obstaculos, as
adversidades, e suas proprias condi¢des de trabalho, bem como a desvalorizacgdo social
da sua profisséo.

A prética educativa desenvolvida na escola ndo pode desvincular-se de uma
pratica social mais ampla. Corroborando com esta discussdo DAMIS (2004, p. 14) nos

mostra que,

Se em sua pratica, os professores agem sem compreender o
significado social das decisfes que definem as relacbes entre 0s
elementos que a constituem, tornam-se meros executores de praticas
pensadas e decididas por outros, vitimas de modismos e de linguagens
sem significados tedricos para fundamentar sua acao.

Isso fragmenta o processo de ensino/aprendizado, e a préatica pedagogica passa a
ser vista como mera reprodutora do saber. Damis (idem, ibidem), citando Sacristan e

Gbmez (1998, p.10) mostra que

O profissional de ensino, antes de ser um técnico eficaz, e mais do que
ser um fiel servidor de diretrizes das mais variadas tendéncias, num
sistema submetido a controles técnicos que mascaram seu carater
ideoldgico, deve ser alguém responsavel que fundamenta sua pratica
numa opcao de valores e em idéias que lhe ajudam a esclarecer as
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situacBes, o0s projetos e os planos, bem como as previsiveis
conseqliéncias de sua prética.

O professor deve ser reflexivo e fundamentador de suas praticas mediante suas
escolhas e concepcdes. O processo de formacdo dos professores seja qual for, € feito por
pequenos processos, que podem mostrar varias possibilidades que a pratica pedagogica
pode instigar ou influenciar. A formacéo do professor ndo se baseia numa pista de mao
Unica, onde o aluno é submetido a algo pré-estabelecido. Deve ser uma proposta de
formacéo que privilegie o0s espacos vazios, para as novidades e descobertas. E os livros
didaticos precisam ser encarados como um elemento importante de apoio pedagdgico,
nunca como o principal fundamentador do processo de ensino e aprendizagem, visto
que é o professor quem faz a escolha e a selecdo dos contetidos, bem como as atividades

avaliativas a serem trabalhados em sala de aula.
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CAPITULO 3 - AVALIACAO E INTERPRETACAO DOS DADOS OBTIDOS
ATRAVES DO GRUPO DE QUESTIONARIOS APLICADOS: O PROFESSOR E
A ESCOLA

Neste terceiro capitulo — bem como o quarto capitulo — vamos apresentar 0s
resultados obtidos através da analise dos grupos de questionarios (ANEXO — 1) ‘¢ que foram
entregues a seis professores da Rede Municipal e Estadual de Ensino que atuam em trés
diferentes escolas'’ da cidade de Santa Cruz-PB. A metodologia utilizada, nesta parte da
pesquisa, dividiu-se em trés etapas: etapa de coleta de dados, etapa de tratamento dos dados
coletados e etapa de producéo de resultados e ordenamento de conclusdes.

Participaram do projeto de pesquisa seis professores, com idade entre 20 e 52 anos,
sendo 05 do sexo feminino, e 01 do sexo masculino. Estes professores lecionam em escolas
da rede Estadual e Municipal de ensino com sede no municipio de Santa Cruz — PB com
experiéncias que variam entre 10 a 30 anos de docéncia. Foram utilizados quatro grupos de
questionarios com perguntas fechadas e abertas como podemos comprovar no anexo.

No desenvolvimento da pesquisa primeiramente pedimos a autorizacdo dos
professores para que se pudessem recolher os dados. Apos essa etapa foi selecionado os
sujeitos (professores que ensinam a disciplina Histdria, formado ou ndo nesta area do
conhecimento) compativeis com os da pesquisa. Apos a selecdo buscamos esclarecé-los
quanto a natureza da pesquisa. Em seguida foi entregue os questionarios — aqui foi explicado
0 objetivo do estudo. Por fim foram recolhidos os quatro grupos de questionarios
respondidos para levantamento da pesquisa.

Vale ressaltar que os questionarios foram entregues a sete professores no intersticio
de Margo a Junho de 2012. Infelizmente um dos professores — formado em Licenciatura
Plena em Histéria — ndo entregou 0s questionarios respondidos dentro do tempo
determinado.

A seguir, faremos uma analise dos questionarios — que esta dividido em 04 partes:
Identificacéo do professor; Caracterizacdo da escola; Sobre a concepc¢édo do ensino de
Histéria e A utilizacdo do livro didatico™ — aplicado aos docentes e para uma melhor

1% Os Termos de Autorizacio da pesquisa se encontram no ANEXO - 3

7 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Valdemiro Wanderley de Oliveira; Escola Municipal de
Ensino Fundamental Adauto Ferreira de Andrade e Escola Municipal de Ensino Fundamental Januario Avelino
de Sousa. (As duas primeiras escolas estdo localizadas na sede da cidade de Santa Cruz, a Ultima localiza-se na
Zona Rural).

18 Estes dois Gltimos itens - A concepgdo do ensino de Histéria e A utilizagdo do livro didatico — fazem parte
do quarto capitulo.



55

compreensdo, os dados obtidos estdo apresentados em forma de tabelas e graficos, pois essa

foi a forma encontrada para que fossem explicitados os resultados alcancados.

3.1 - Identificacdo do universo de pesquisa: Professor®

O ponto de partida para compreender a atuacdo do professor em sala de aula é a
opinido sobre suas proprias praticas educativas. Neste sentido procuramos ao longo desta
pesquisa problematiza-la, através obviamente da resposta de cada docente. Nesta parte nos
detemos na identificacdo dos professores.

Dos seis professores pesquisados, apenas um € do sexo masculino, como dito
anteriormente. Como estamos trabalhando com um numero reduzido de professores, este € 0
unico do sexo masculino e acabou configurando 17% (dezessete por cento) do universo de

representacdo, conforme grafico 1.

Sexo

B Masculino M Feminino

17%

83%

Gréfico 01. Respostas a Pergunta n® 1.

Na concepcdo do professor Frederico Assis Cardoso (2004, p. 15) %, os homens
optam em assumir espagos “ainda demarcados para a vivéncia de suas masculinidades”,
como supervisdo e chefia ou aulas de educacéo fisica, laboratorios de informética ou de

ciéncias. Porém, embora

[...] discursos tenham sido criados para associar 0 magistério as
mulheres, como uma tarefa que exige dedicacdo, docilidade, cuidado e
paciéncia, os professores homens ndo se enxergam em uma profissdo

19 Esta andlise refere-se ao 1° grupo de questionarios: Identificacdo do professor — questdes 1 a 31.

2 professor de Sociologia da Educacéo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(FAE-UFMG). Segundo o autor este texto é fruto da dissertacdo de mestrado homdnima defendida em 20 de
dezembro de 2004, apresentada no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da FaE/UFMG, sob orientacdo
da Profa. Dra. Marlucy Alves Paraiso. Historiador, pedagogo e mestre em Educacdo. Professor e coordenador
do Cursode Pedagogia do Centro Universitario UNA/Belo Horizonte, Minas Gerias. Membro do Grupo de
Estudose Pesquisas em Curriculos e Culturas — GEEC/FaE/UFMG.
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feminina. Embora se nomeiem profissionais e ndo aceitem a
representacdo da feminizacdo de seu trabalho, os professores
continuam evocando as referéncias de vocacgdo, mée, e esposa para
explicarem as acfes das professoras mulheres nas escolas. [...] 0
transito na carreira docente € uma marca da identidade masculina. Os
professores homens fogem da alfabetizacéo. [...] Eles parecem acessar
os cargos disponiveis nas escolas com mais facilidade que as
mulheres, contando, inclusive, com elas para que isso seja possivel.
Ocorre, assim, a reproducdo das relacdes sociais de género em que 0s
homens continuam gozando de mais privilégios na hierarquia de
cargos com mais prestigio, em fun¢des administrativas de atribuicdo
de controle e poder. [..] E preciso considerar que os diversos
discursos e as diversas imagens sobre os professores homens que
circulam em nossa sociedade, historicamente construidas, norteiam as
diferentes experiéncias desses sujeitos nas escolas em que trabalham.
Isso pressupbe que as vivéncias dos sujeitos na profissdo sdo
singulares: diferentes representacfes de professor, e de homem, séo
reconhecidas, recusadas ou rejeitadas. Para conhecer e analisar as
representacdes desses professores é preciso compreender que sentido
eles atribuem a si préprios, e que sentido socialmente lhes é atribuido,
em uma profissdo socialmente definida como feminina. Afinal,
estariam de fato os professores homens fora de lugar?

N&o devemos generalizar, pois ha homens que optam pela docéncia e se sentem
satisfeitos na profissdo. Os professores homens ndo identificam o magistério como uma
profisséo exclusivamente feminina.

Do depoimento dos professores pesquisados verificamos que nenhum deles teve
experiéncia numa escola da Rede Privada, todos lecionam na Rede Publica de Ensino. Uma
pequena parcela destes professores tem menos de 10 anos de atua¢do no magistério, o que da
um grau de experiéncia elevada ao corpo docente atuante em Santa Cruz, como podemos

comprovar no grafico 2 abaixo.
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Grafico 02. Respostas & Pergunta n° 04.
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No que diz respeito a modalidade de ensino quatro professores atuam no Ensino
Fundamental 11 (de 6° a 9° ano). Sendo que quatro também ensinam na modalidade EJA —
Fundamental Il e um ensina na modalidade EJA Ensino Médio.

O professor que ensina nesta ultima modalidade tem como primeira graduacéo
Licenciatura em Historia e a segunda em Direito. Deste universo de profissionais, alguns
ndo sdo formados em histéria o que amplifica as dificuldades da docéncia. Nesta
perspectiva, alunos que merecem uma atencdo maior no tocante aos conteddos
historiograficos perdem a possibilidade de terem um professor com maiores capacidades de
socializar os conhecimentos da disciplina Historia de maneira mais envolvente e produtiva.

Porque isso acontece? Sera a falta de bons profissionais formados nas Licenciaturas
que levam as escolas contratarem profissionais com formacdo ndo historica? Questdo
complexa. Aparentemente ainda persiste a concep¢do de que ensinar histéria é transmitir
datas e feitos dos herois, assim qualquer pessoa com capacidade mneménica seria capaz de
lecionar este saber. Outra possibilidade, justificadora desta pratica de contratacdo de
profissionais ndo qualificados, pode ser a geréncia politica municipal que para atender
demandas de campanha, acaba contratando este tipo de profissional.

No caso especifico do Municipio de Santa Cruz, os professores responderam que
estdo trabalhando nas referidas escolas porque prestaram prova em concurso publico ou
ainda a convite das escolas. Uma contradicdo foi encontrada aqui, pois um concurso publico
ao abrir vaga(s) para professor de Historia, obviamente essa vaga devera ser assumida pelo
profissional que comprovara sua formacdo na referida disciplina. Ficando fora deste
processo 0s que ndo tém o diploma de professor de Historia.

Esta € uma problematica que ndo se restringe apenas ao supracitado municipio, pois
muitas escolas, sejam da Rede Publica ou da Rede Privada de Ensino, possuem nos seus
quadros profissionais lecionando outras disciplinas que nédo sdo as de sua formacéo.

Problemas de desvio de funcdo docente a parte, todos os seis (6) professores do
sistema escolar de Santa Cruz tem Ensino Superior completo, sendo que trés possuem pos-
graduacdo em nivel de especializacdo. Um aspecto que podemos destacar € quanto a
preocupacdo com sua qualificagdo. Destes seis, um (1) professor é formado em Pedagogia,
um (1) e formado em Ciéncias, dois (2) sdo formados em Geografia e dois (2) sdo formados
em Historia.

Dos seis professores apenas um afirmou que ndo fez e/ou faz curso para seu
aperfeicoamento profissional, o que representa 17% (dezessete por cento) do universo

analisado como demonstrado no grafico 3 abaixo.
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Gréfico 03. Respostas a Pergunta n° 15.

Do universo dos seis professores pesquisados, trés formaram-se na Universidade
Federal da Paraiba — UFPB e trés concluiram seus estudos na atual Universidade Federal de
Campina Grande — UFCG, criada a partir do desmembramento da UFPB —, pela Lei 10.419,
de 09 de abril de 2002.

Ao analisarmos a estrutura curricular do curso de Histéria e ao fazer uma
comparagdo entre o ensino veiculado em ambas as instituices, fruto de uma pesquisa®
PIBIC elaborada em 2011, com o objetivo de problematizar as implica¢bes epistemoldgicas
e politico-culturais que permearam o novo Projeto Pedagdgico do referido Curso (PPC), foi
constatado que o ensino veiculado no curriculo da UFPB diferencia-se € muito do novo
veiculado pela UFCG.

Sabemos que atualmente € imprescindivel a associa¢do entre ensino e pesquisa, ou
melhor, do profissional professor/pesquisador. No que diz respeito as discussdes sobre a
formag&o docente e o ensino de Histdria, somente nas Gltimas duas décadas do século XX é
que os historiadores tomaram para si a responsabilidade pelo que é ensinado nas escolas e
voltaram sua atencdo para as novas concep¢oes e abordagens historiograficas.

No campo da Histdria, como area do saber, ampliaram-se as possibilidades analiticas
com a introducdo de novos sujeitos, novos objetos e novas metodologias. A formacdo do
professor de historia pautado no curriculo da UFPB ndo tinha como principio basico a

indissociabilidade entre a producéo e a socializa¢do do conhecimento.

21 A Pesquisa tem como titulo: Ensino de Histéria e formagdo docente: implicacdes epistemoldgicas, politicas e
socio-culturais no Curso de Licenciatura em Historia do CFP/UFCG. Adriana Ferreira dos Santos e Dra. Maria
Lucinete Fortunato - Professora/Doutora, vinculada a Unidade Académica de Ciéncias Sociais, UFCG,
Cajazeiras — PB. O objetivo da pesquisa foi, pois, historicizar o processo de ensino/aprendizagem no curso de
Licenciatura em Histéria do CFP-UFCG, buscando apreender os discursos que permearam o novo Projeto
Pedagogico, considerando os novos objetivos do curso e as propostas tedrico-metodoldgicas que ele apresenta
e problematizando as implicagBes epistemologicas, politicas e sociais que inferem na pratica docente, na
formacdo de professores de Historia e na construgdo do conhecimento histérico pelo referido curso.
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Assim sendo, compreendemos que os sujeitos que concluiram seu curso na ‘“antiga
grade” curricular, caso eles ndo tenham buscado se atualizar, certamente o0s seus
conhecimentos acerca da disciplina Historia estdo comprometidos. Constatamos essa
realidade em algumas respostas — como exemplo a questdo da linha tedrica que eles se
posicionam.

Nas condicOes descritas anteriormente, a estrutura curricular da UFPB, remetia a um
entendimento de histdria Unica, linear e eurocéntrica, apresentando um reducionismo na
estrutura de ordem cronoldgica das disciplinas, permitindo ainda recortes da realidade
historico-social, sem que estes estejam devidamente justificados por critérios analiticos que
compreendam as transformacdes sociais, culturais, bem como a discussdo historiografica
necessarios ao estudo de Historia.

Na década de 1990 ja se pensava ser preciso reformular o curso de Historia da UFCG
- CFP. Essa reformulacédo foi alvo de inUmeras discussfes, com debates entre professores e
alunos, na segunda metade dos anos 1990 e na primeira metade dos anos 2000. Depois de
muita discussdo, e tendo como fundamento as exigéncias da SESu-MEC, postas na LDBEN
(1996) e nos PCNs (1998), o segundo Projeto Pedagogico do Curso foi aprovado em 2009 e
afirma ter como ponto primordial a capacidade de formar ndo apenas um profissional da
Historia, mas um cidadao critico e reflexivo da realidade que o cerca.

O novo curriculo, apesar de mudancas significativas, ainda mantém uma concepgao
de uma historia ocidentalizada, porém quebrou-se um pouco da logica eurocéntrica. A ideia
é de que o curso de Licenciatura em Histdria forme professores/pesquisadores, capazes de
desenvolver suas competéncias tanto na area educacional como na perspectiva cientifica e
investigativa. O novo PPC ja foi pensado baseado nas concepc¢des vigentes de que, a escola
como instituicdo social deve acolher a diversidade cultural, bem como as experiéncias dos
variados grupos.

Continuando a analise das respostas obtidas através do questionario, perguntamos
aos professores se o “curso de Historia era a sua primeira graduagao”. Verificou-se que dois
sujeitos disseram que SIM e quatro sujeitos responderam NAO. Somente dois sujeitos séo
formados no curso de Historia os demais lecionam a referida disciplina, porém formados em
Geografia, Ciéncias, Pedagogia, Direito® o que mostra que a forma de se ensinar os
conteudos historiogréaficos fica a critério de cada docente. O ensino pode esta comprometido,

uma vez que este profissional ndo tem formacéo adequada.

22 A respeito desse educador, 0 mesmo é também formado em Histéria.
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Como dito acima, verificamos que somente um professor tem menos de 10 anos de
experiéncia docente, 0 que representa 17% (dezessete por cento) da analise. Este professor
iniciou ha pouco tempo sua carreira na docéncia (somente dois anos). E formado em
Geografia e atualmente esta cursando Pedagogia. Ao invés deste profissional investir mais
na area em que foi formado, ou ainda tentar uma selecdo no Mestrado, estd buscando outra
formagdo - em Pedagogia. Talvez, este professor ndo queira ou acredita que tentar um
Mestrado seja muito dificil. Porém, busca atualizar-se e estd fazendo especializa¢do na area
de Educacdo de Jovens e Adultos com énfase em Economia solidaria (equivalente ao seu
primeiro curso de graduacao).

Dois (2) professores responderam que lecionam a mais de 10 anos, o que representa
33% (trinta e trés por cento) do universo analisado e trés docentes ja ensinam a mais de 20
anos, representando 50% (cinquenta por cento) do universo analisado como demonstrado no

gréfico 4 abaixo.

Tempo ensinando Historia
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Grafico 04. Respostas & Pergunta n°® 17.

Com relacdo a carga horaria semanal de cada professor, constatamos que trés (P1, P2
e P3) ensinam em dois turnos, sendo que P1 e P2 lecionam — além de Histdria — disciplinas
diferentes (P1 — matematica e P2 — Geografia). Vale salientar que P1 leciona 4 h/aulas de
Histdria e 6 h/aulas de matematica, ou seja, menos horas ensinando Histéria. P2, por sua
vez, leciona 20 h/aulas tanto na disciplina Historia quanto em outra disciplina (Geografia).

Seguindo a andlise perguntamos a respeito da ‘“faixa salarial, levando em
consideracdo o salario minimo de R$ 622,00, ou seja, da renda mensal de cada professor.
Verificamos que trés professores P1, P4 e P6 recebem de 01 a 02 salarios minimos e P2, P3

e P5 recebem de 02 a 03 salarios minimos. Quando perguntamos se o “salario ¢é satisfatorio”,
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somente P6 respondeu afirmativamente, logo ndo necessita de melhorar o salario para
aumentar a sua renda mensal. Os demais sujeitos, responderam NAO estarem satisfeitos com
o salério que recebem, visto que para tentar melhorar a renda salarial precisam trabalhar em
outro servico.

Realmente, o professor P6 deve sentir-se satisfeito com a sua renda salarial, pois
segundo o que nos foi relatado por ele, 0 mesmo ndo se preocupou em fazer uma pos-
graduacdo, ndo ministra aulas em mais de uma institui¢do escolar, o que sobra tempo para
planejar suas aulas e como consequéncia a carga de trabalho € menor e o ensino se torna
mais eficiente e menos stressante para ele. Talvez essa seja uma das razGes que o faca esta
satisfeito com o seu salério, pois as outras razdes sdo de cunho familiar e ndo cabe tratarmos
aqui.

Diferentemente dos demais professores que responderam NAO, nos levando a pensar
que tais profissionais ao perceberem que trabalham excessivamente, tendo que planejar e
elaborar uma aula mais atraente para seus alunos, em um pequeno espaco de tempo, — pois
precisam trabalhar mais de um horario ou em outro servigo para aumentar sua renda, e ainda
ter que “aguentar” as pessoas criticando o seu trabalho e sua escolha profissional, — logo
estes educadores se véem numa situacdo desvantajosa a outras profissdes e percebem que
todo o seu esforgo € no minimo em véo.

Também, buscam qualificacdo profissional, deixam até de estarem no convivio
familiar, amigavel para dedicar-se ao planejamento de suas aulas para no final do més
receber uma miséria de salario. Percebem entdo, com relacdo a sua profissdo uma grande
miséria material que o leva a ndo ter condicGes de acesso a bens culturais que deveria fazer
parte de seu dia a dia. Os professores enxergam um cotidiano no qual sua atuacdo ndo se
resume somente ao campo da didatica, mas envolve algo mais amplo, no qual esta incluido o
enfrentamento de questBes inerentes a convivéncia, ao comportamento e a formacdo de
atitudes e valores e por esta razéo acreditam ndo serem reconhecidos, sobretudo no que se
refere a sua remuneracéo.

De acordo com o disposto acima, bem sabemos que em geral o salario dos
professores ¢ muito baixo, perguntamos entdo “porque que eles acreditam que iSSO
acontece” e os seis entrevistados responderam que a principal causa ¢ a falta de maiores
investimentos no campo da educacdo, o que representa 46% (quarenta e seis por cento) do

universo analisado como mostra o grafico 5 abaixo.
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Gréfico 05. Respostas a Pergunta n° 25.

Mesmo considerando o trabalho do professor importantissimo no sentido de formar
cidaddos criticos, reflexivos, atuantes e que todo profissional tem que passar pelas maos de
um professor, ainda assim estes profissionais ndo sdo reconhecidos. Nesta perspectiva fica
claro que a educacdo brasileira, bem como, o respeito aos profissionais da educacao, esta
longe de ser o que deveria ser: justa. Os profissionais sdo, efetivamente, mal pagos e ainda
tem que aguentar a sociedade discriminando-os, chamando-os de coitados, alunos mal
educados, alguns vindos de familias desestruturadas e até mesmo os pais dos alunos
cobrando dos professores o que ndo ofertam aos seus filhos em seus lares.

Atualmente quando um (a) jovem opta por uma Licenciatura logo alguém diz: néo
tem outra coisa melhor pra fazer ndo? E o descaso com estes profissionais, poderia ser
sanado se 0 governo brasileiro optasse por uma politica educacional que ndo visasse apenas
a quantidade de alunos nas escolas, universidades, cursos de formagdo, mas na qualidade do
ensino, no plano de carreira desses servidores, bem como, nas condi¢Ges de trabalho
adequadas e, principalmente, na melhoria salarial.

Mesmo com tantos problemas e desafios a enfrentar, os professores — exceto P3 —
responderam que NAO desejam trocar de curso ou de profissao, pois gostam do que fazem e
se sentem satisfeitos com a profissdo de educador.

Os dados obtidos apontam que dos seis professores pesquisados, quatro — P1, P2, P3
e P5 — conseguiram o emprego de professor de Historia atraves de concurso publico e dois —

P4 entregou curriculo e foi contratado e P6 foi convidado pela escola®.

23 I L - X a I
P1 e P2 ndo sdo formados em Histdria, o que vem comprovar a contradicdo com relacdo & admisséo por
concurso publico para assumir a vaga de professor na disciplina Histéria. Sdo formados apenas P3 e P5.
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Grafico 06. Respostas a Pergunta n° 30.

N&o é de hoje que a educacao brasileira tem suas deficiéncias, e apesar de mudancas
importantes ainda ndo se configura como uma educacdo de qualidade e digna para todos.
Neste sentido questionamos de que maneira os professores avaliam a educacdo no Brasil.
Entdo se verificou que quatro entrevistados — P1, P2, P3, P6 — responderam que é de
qualidade razoavel; um sujeito — P4 — respondeu ser péssima e um sujeito — P5 — ndo opinou
no questionario, mas escreveu que a educagdo obteve “muitos avangos”, sem apontar o

caminho destes. (Ver grafico 7 abaixo).
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Grafico 07. Respostas & Pergunta n° 31.

Através das respostas obtidas até aqui, observamos a primeira vista que no caso do
municipio de Santa Cruz - PB, todos os professores entrevistados possuem qualifica¢do para
assumirem o cargo a eles confiados até certo ponto. Pois, no que diz respeito a formacao
académica o sistema escolar da cidade conta com seis docentes com nivel de ensino superior

completo. O que mostra que estes profissionais tém a preocupacdo em se manterem
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atualizados. Do universo desses seis docentes, excetuando um deles, ndo busca fazer uma
pos-graduacdo em nivel de especializagdo.

Outra caracteristica € que eles nunca ensinaram em escola da Rede Privada de ensino
e s6 conhecem a realidade do ensino da escola publica. Outro elemento a ser destacado do
grupo dos professores observados que ensinam os contetdos historiograficos é que eles sao
em sua maioria formados em outra area do conhecimento e ndo em Historia, 0 que pode
comprometer o ensino dessa disciplina que se bem explicada e contextualizada pode, sem
duvida, atrair a atencdo dos alunos e estes tornarem-se cada vez mais proximos dos
conteudos que sdo socializados em sala de aula.

A terceira e Ultima caracteristica a ser destacada, esta ligada ao fato de que mesmo
em meio a diversas dificuldades enfrentadas pelo professor na atualidade — seja ela do tipo
financeira, educacional e social — os professores entrevistados, exceto um, se sentem
satisfeitos com a escolha profissional que fizeram — mesmo que lecionem disciplinas
distintas das quais foram formados — mas ndo com sua renda salarial, e indicam a situagio
da educacdo no Brasil como razoavel, ou seja, tem muito ainda a ser feito por uma educagédo

de qualidade para todos.

3.2 — Identificacdo do universo de pesquisa: Instituicao escolar 2

No tocante a caracterizacdo da escola detectamos que dos professores entrevistados
(P1, P3 e P6) atuam na mesma escola, lecionando Histdria no Ensino Fundamental e Médio
e P5 leciona na modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) Ensino Médio, numa
escola localizada na cidade, mantida pela Secretaria de Educacdo do Estado. Um deles (P4)
leciona na modalidade EJA numa escola localizada na Zona Rural do municipio. Assim
como a outra escola, esta, também € mantida através de recursos advindos da Secretaria
Estadual de Educacdo. Somente P2 leciona numa escola mantida pela Secretaria Municipal
de Ensino.

Quanto aos recursos e materiais didaticos disponiveis para melhor assisténcia ao
alunado nas aulas, todos responderam positivamente e assinalaram quais recursos a escola
dispde, dentre eles destacam-se: aparelhos de DVD, televisores, sala de video, biblioteca,
computadores, caixas de som, sistema de som portateis, jogos didaticos, dicionarios

(Inglés/Portugués), livros de literatura. Quanto a estrutura, as escolas possuem: sala de

24 Esta analise refere-se a0 2° grupo do questionario: Caracterizag&o da escola — questdes 1 a 20
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professores, banheiros, cozinha, refeitorio, quadra poliesportiva, arquivos, bebedouros,
estantes, fogdo, geladeira, lixeiras, mesas, mimedgrafos, ventiladores de teto, quadros, etc.

A pesquisa buscou conhecer, também, um pouco mais a diversidade de instrumentos
utilizados pelos professores no processo de ensino/aprendizagem. Os dados mostram que
livros, revistas, internet e musica séo instrumentos bastante utilizados no planejamento das
aulas.

No tocante a utilizacdo dos recursos midiaticos nas aulas, a fim de torna-las mais
atraentes e interessantes aos alunos, P1 disse que utiliza “os recursos midiaticos nas aulas
para inovar a metodologia e os alunos terem mais interesse em estudar porque sdo recursos
que facilitam o ensino-aprendizagem”. Ja P2 disse que opta em usar slides através de data
shows, e faz uso da televisdo com filmes, “de acordo com o tema abordado em sala de aula”.
O Professor P3 segue a mesma didatica e afirma que “Sempre que é abordado algum assunto
que exigi um aprofundamento procuro assistir videos para que possa refletir e compreender
melhor o seu contexto historico”. O professor P4 também utiliza os recursos midiaticos —
data shows, DVD, filmes, para tornar a aula mais dindmica. O professor P5 utiliza Slides e a
TV para apresentacdo de filmes. Por fim P6 procura utilizar tais recursos em aula expositiva
dialogada, em seminario, bem como filmes e documentarios.

Aqui podemos notar que os professores buscam tornar as suas aulas mais atraentes e
interessantes com o auxilio das novas tecnologias. Dificil é determinar se utilizam estes
recursos como ilustracdo — o que os qualificariam como professores tradicionais, ou como
suporte de informacdo — que os ligariam a propostas de ensino ndo tradicional.

Partindo da compreensdo que o0 espaco escolar € espaco de transformacdo e que tem
funcdo de socializar o individuo a0 meio ambiente e educar para a vida, questionamos se a
escola centrada na socializacdo do conhecimento oferece condigdes que promovam o
desenvolvimento social, politico, econdbmico e cultural dos discentes. A maioria dos
professores, excetuando-se P4, responderam que SIM, a escola oferece oportunidade de
desenvolvimento socioeconémico, politico e cultural para os seus alunos.

Embora os professores sintam-se preparados em relagdo ao seu oficio, os educadores
certamente devem manifestar dificuldade no momento de ensinar, ndo conseguindo, muitas
vezes, conquistar a atencdo do aluno, o que remete as estratégias pedagdgicas e as diversas
opcdes metodoldgicas como constatamos nas suas respostas.

Constatamos ainda que apesar das dificuldades e barreiras no dia-a-dia os educadores

dizem estarem sempre comprometidos e dispostos a inovar sua pratica pedagogica



66

aplicando-a em sala de aula, buscando, assim, caminhos que assegurem aos discentes o0
direito de igualdade, de acesso e permanéncia na escola.

A escola como falamos em outro momento — I Capitulo —, € uma institui¢do social,
portanto tem o dever de acolher a diversidade cultural, as vivéncias dos multiplos grupos,
deve ser incentivadora de projetos que ajudem a melhorar o desempenho dos alunos tanto
nas atividades escolares, quanto na sua propria realidade de vida. Deve desenvolver a
formacéo de cidaddos criticos e conscientes de seus direitos e deveres na sociedade que estes
vivem.

Nesse sentido, perguntamos se as escolas, onde estes profissionais trabalham,
desenvolvem algum projeto que viabilize esse desenvolvimento critico dos discentes. Dos
quatro professores, da Escola de Ensino Fundamental e Médio Valdemiro Wanderley de
Oliveira, trés — P1, P3, P5 — disseram que a mesma NAO possui nenhum projeto. P6 ou por
desconhecer ou por ndo associar pesquisa a educacdo bésica respondeu que NAO. Notamos
que P6 mesmo tendo respondido NAO a essa questdo, disse (na questio 14, do 2° grupo de
questionario) que a escola desenvolve SIM ?*> um projeto.

Segundo P6, o0 projeto desenvolvido na escola ¢ intitulado “Construindo cidadania” e
tem por objetivo “Despertar no aluno a consciéncia de seus deveres e de seus direitos na
formacgéo de uma sociedade mais justa e digna”. Um docente — P2 — que leciona na Escola
Municipal de Ensino Adauto Ferreira de Andrade, respondeu possuir um projeto intitulado
“PSE — Programa salde na escola”. Este objetiva “Proporcionar uma ideia melhor aos
alunos de como se alimentar direito, cuidar de sua propria satide e ter uma vida saudavel.”

A mesma divergéncia nas respostas ao questionario aconteceu quando perguntamos
se “a escola trabalha em conjunto com a sociedade em prol da melhoria na qualidade do
ensino”. Os professores P1, P5 e P6 responderam NAO, e P3, respondeu SIM, afirmando
que “a escola estd inserida em uma comunidade e de certa forma a sociedade contribui para
essa melhoria, pois sempre existe articulagdo entre ambos”. Os quatro professores lecionam
na Escola de Ensino Fundamental e Médio VValdemiro Wanderlei.

Destacamos que P3 n&o aponta em sua resposta a maneira que ocorre a articulagao
entre a escola e a sociedade. Podemos especular que a contradi¢do da resposta se deu em
razéo do ndo entendimento da pergunta.

Os outros dois professores - P2 que se vincula a Escola de Ensino Fundamental

Adauto Ferreira e P4 atuante na Escola Municipal de Ensino Fundamental Januario Avelino

% Talvez, P6 tenha se equivocado ao responder o questionario, afirmando ter um projeto na escola em quest&o,
pois os demais que, também, lecionam nesta mesma escola afirmaram néo ter projeto algum.
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de Sousa acham que ha uma articulacdo entre escola e sociedade. Por exemplo, P2 afirmou
que a escola participa “dos eventos que a comunidade promove, integrando o aluno no meio
social”; ja P4 disse que a escola procura “construir a cidadania”. Assim como as respostas
anteriores, nao percebemos uma clareza no tocante a forma que efetivamente acontece a
integracdo escola/sociedade em favor da qualidade do ensino.

Outro fator importante diz respeito a renda mensal dos alunos, ou melhor, os pais dos
alunos que frequentam as escolas pesquisadas. Verificamos que estes recebem uma renda
mensal de 1 a 2 salarios minimos. Evidente que esses dados apontam que tais alunos sdo de
familias de baixa renda, o0 que ndo quer dizer que 0s mesmos, por esse motivo, possam faltar
aulas com frequéncia. Segundo os professores existe evasao escolar. Esta ndo ocorreria pelas
dificuldades financeiras, mas em primeiro lugar pela falta de interesse dos alunos (55% -
cinguienta e cinco por cento - dos professores); o segundo fator de evasdo (45% - quarenta e
cinco por cento - dos professores pensam assim) ocorre pela falta de inovacdo no processo
de ensino/aprendizagem. Parte dos problemas advindos da baixa renda familiar sdo sanados
pela Secretaria Municipal de Ensino quando disponibiliza transporte escolar e alimentagéo

adequada para estes estudantes. Os dados estdo expostos no grafico 8 a seguir.

Causa da evasao escolar

B Faltade interesse dos alunos
M Falta de transporte escolar

Falta de merenda

45%
55%

Grafico 08. Respostas a Pergunta n® 17.

E na intencdo de contribuir na diminuicdo dessa evasao P1, P2, P4 e P5 responderam
que tem procurado realizar aulas mais dinamicas (representando 40% - quarenta por cento)
com o objetivo de inovar sua metodologia de trabalho e também d&o atencdo as sugestdes
dos alunos com o intuito de melhorar o trabalho pedagdgico em sala de aula. P3 e P6

responderam somente que ddo atencdo as sugestdes dos alunos juntando-se aos demais (P1,
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P2, P4 e P5) que também responderam o mesmo (representando 60% - sessenta por cento),
certamente acreditam que sua atuagdo em sala é bastante dindmica e inovadora. Como

exposto no gréfico 9 abaixo:

Qual a sua contribui¢do para
conter a evasao escolar

M Realiza aulas dindmicas
B Daatencdo as sugestdes dos alunos

Intimida os alunos acerca das faltas
60% 0%
0%

40%

Gréfico 09. Respostas a Pergunta n® 17.

Para concluir os dados a respeito da caracterizacdo da escola, perguntamos aos
professores se € constante a pratica do planejamento nas escolas. Pois, entendemos que a
utilidade do plano para os professores é de fundamental importancia na prética diéria do
educador, fazendo com que este ndo se prenda pura e exclusivamente ao que esta posto nos
livros didéticos.

Dessa maneira compreendemos que a utilidade principal do plano curricular a ser
desenvolvido pelos docentes em prol de uma articulacdo entre o educador e o educando esta
explicitada em algumas das razGes a seguir: € um exercicio que leva o docente a refletir
sobre sua préatica de ensino, é também um referencial que é seguido por cada professor,
possibilita mais segurangca no momento da exposicdo em sala, facilita a acdo docente e
aproxima o aluno ao professor etc.

Assim, de acordo com Cruz e L6bo (2008)

O planejamento é um passo importante rumo ao melhoramento da aula,
sobretudo quando se trata de uma aula dotada de caracteristica mecénicas.
Sem duvida alguma, aqueles professores que planejam, de alguma forma,
estdo contribuindo para que a aula nfo seja exaustiva. (CRUZ, LOBO,
2008, p. 98)

% \er artigo: Relagdes sobre o ensino de Histéria em Cajazeiras — Isamarc Gongalves Lobo e Antonio Jailson
C. da Cruz, no livro: Historiografia em diversidade: ensaios de Histéria e ensino de Histdria. Org. Monique
Cittadino e Regina Célia Gongalves.
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Nesta perspectiva, ndo a davida que planejar as aulas € dever do professor que tem
compromisso com a qualidade do ensino. Todos 0s nossos entrevistados responderam que
planegjam suas aulas. A respeito da importiancia do planejamento P1 declarou que “O
planejamento € importante porque preparamos as aulas e a troca de experiéncias com outros
professores”; P2 afirmou que o planejamento vem “Assegurar uma boa qualidade da aula
proporcionando com isso uma melhor aprendizagem do discente”; P3 disse que planejar ¢
importante pelo fato que “Quando vamos para uma sala de aula com o nosso plano feito,
estamos mais preparados para desempenhar os conteidos propostos”; P4 afirmou que o
plangjamento “Facilita a atuacao (didatica) do professor em sala de aula”; P5 corrobora da
mesma légica de P4 e acredita que o plano “Possibilita o melhoramento da didatica do
professor” e, por fim, P6 apontou o planejamento como “uma preparagdo que o professor faz
para seu momento em sala de aula, ele ¢ indispensavel e flexivo”. De todo modo os

professores estdo corretos em suas afirmacdes a respeito do ato de planejar.
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CAPITULO 4 - AVALIACAO E INTERPRETACAO DOS DADOS OBTIDOS
ATRAVES DO GRUPO DE QUESTIONARIOS APLICADOS: O ENSINO E O
LIVRO DIDATICO

Como vimos no capitulo anterior, os professores da Rede Municipal/Estadual de
Santa Cruz comungam algumas concepcdes sobre educacdo, papel da escola na sociedade,
planejamento. Resta saber como estes professores pensam o ensino e, primordialmente,
utilizam o livro didatico no seu cotidiano? Tentaremos abordar estes aspectos no presente

capitulo.

4.1 - Identificacdo do universo de pesquisa: Concepcdo do ensino de Historia 2’

Tratamos a seguir sobre as respostas obtidas através do terceiro grupo de
questionario que aborda, sobretudo, a concepcao que os professores entrevistados possuem a
respeito do ensino de Historia. Como vemos a seguir, exceto P4 e P6, os demais docentes
corroboram do mesmo motivo de gostarem da referida disciplina.

O professor P1 disse gostar pelo fato de que a “Histéria estuda o homem e sua agao
no tempo e no espago”. Ja P2 afirmou que a disciplina de Historia “permite um estudo do
desenvolvimento do homem no tempo, atraves de comparagdes do passado com o presente”.
O professor P3 afirmou ser uma disciplina “que oferece condi¢des para as pessoas refletirem
criticamente sobre suas experiéncias de vida e identificar as relacdes de vida e identificar as
relacbes de experiéncias, histérias de outros sujeitos em tempo, lugares e culturas
diferentes”. O professor P4 disse que gosta “porque ¢ fruto de uma opgdo solida desde a
infancia, que se consolidou na praxis escolar”. O professor P5 num ar de encantamento pela
disciplina afirmou gostar porque “a Historia ¢ uma ciéncia social que nos encanta a medida
que podemos formar cidaddos conscientes”. Por fim, P6 disse gostar pelo fato de “a Historia
mostrar a luta da humanidade no processo evolutivo”. Notamos que P6 percebe a Historia
enguanto um processo evolutivo ndo percebendo que ela € também feita de permanéncias e

continuidades.

%7 Esta analise refere-se ao 3° grupo do questionario: Sobre a concepcéo do ensino de Histéria — questdes 1 a
19.
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Na questdo 02 perguntamos o que “é¢ um historiador na sua concepgao”. O professor
Pl disse que o historiador “E um individuo que estuda e escreve sobre a histdria e €
considerada uma autoridade neste campo de estudo”. O docente P2 disse que “um
historiador é a pessoa que estuda a historia e se aprofunda na andlise de fontes para um
melhor entendimento”. O entrevistado P3 respondeu que o “Historiador ¢ um individuo que
estuda e escreve sobre a historia, documentos e dados, situam os fatos em seu contexto,
constroem, interpretam e analisam o passado de individuos, grupos e movimentos sociais,
que abrange todos os aspectos da historia”. O professor P4 disse que um Historiador “¢ um
profissional do registro, analisa, [e faz a] interpretacéo dos fatos historicos. E o ser memoéria
da sociedade”. O docente P5 afirmou que “é um pesquisador, visto que a Historia ainda tem
muita mistificacdo e concepgdes de nomes e datas e 0 que se precisa apreender sdo os fatos
que faz da Historia um caminhar”. O entrevistado P6 respondeu que o Historiador “E
alguém que consegue fazer uma ponte entre 0 passado e 0 presente e ainda vislumbrar o
futuro”.

Novamente P6 surpreende com sua resposta. O historiador pode até fazer uma ponte
entre o passado e o presente — através dos documentos escolhidos e analisados e deles fazer
uma investigacdo mais aprofundada — porém vislumbrar o futuro, entdo ja é esperar demais
deste especialista, afinal ele ndo é vidente, tio pouco profeta®®. Em se tratando das
contribuicbes da narrativa historiografica, bem como, da importancia e tarefa do historiador

na sociedade contemporanea, Hobsbawn (1998) nos chama atencao e admite:

[...] que, na prética, a maior parte do que a histéria pode nos dizer sobre as
sociedades contemporaneas baseia-se em uma combinacdo entre
experiéncia historica e a perspectiva histdrica. E tarefa dos historiadores
saber consideravelmente mais sobre o passado do que tenham aprendido,
com ou sem teoria, a reconhecer semelhancas e diferengas. (HOBSBAWN,
1998, p. 47)

Ainda segundo Hobsbawn, o historiador também tem como tarefa tentar remover as
vendas que cobrem os olhos dos individuos mesmo nas proprias narrativas historiograficas,
“[...] ou pelo menos levantéa-las um pouco ou de vez em quando — e, na medida que o fazem,
podem dizer a sociedade contemporanea algumas coisas das quais ela poderia se beneficiar,

ainda que hesite em aprendé-las. (Idem, p. 48)

%8 Sobre a importancia da Histéria, seu objeto e seus objetivos na contemporaneidade ver: HOBSBAWN, Eric
J. O que a Historia tem a dizer-nos sobre a sociedade contemporanea? Sobre Histéria. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1998. p. 36 - 48. (Trad. Cid Knipel Moreira).
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Com relacdo a criatividade todos os seis professores concordam ser fundamental para
o trabalho docente, ja que € parte do pacote que leva a aulas dindmicas. Questionamos 0s
professores quanto as razdes da desmotivacdo dos alunos. Quase todos responderam que a
razdo € “Despreparo do professor, incapaz de questionar o proprio livro didatico” (cinco
docentes). Como era uma questdo semi-aberta, muitos ainda marcaram a opcao de professor
desmotivado. Houve ainda cinco que marcaram a descontextualizacdo do saber historico
como fator de desmotivacao.

Na verdade, as respostas nos levam a perceber que eles, mesmo se considerando
professores criativos, questdo anterior a esta, afirmam que a maior causa desse desinteresse é
de fato a didatica do professor ao se trabalhar os conteudos histéricos. Ou seja, se ele € um
professor desmotivado e despreparado, logo ndo tem a competéncia de contextualizar e
chamar a atencdo do alunado ao tema, como consequéncia sua aula ndo despertara o
interesse nos alunos. O grafico 10 abaixo mostra as principais causas da desmotivacdo dos

alunos.

Desmotiva¢ao dos alunos

lDesmotiva§50dos alunos 5
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Gréficol0. Respostas a Pergunta n°® 04

Quando questionamos se “Além de professor vocé também se considera um
pesquisador”, todos responderam SIM e que enquanto professores de Historia se preocupam
em fazer com que seus alunos gquestionem e aprendam, portanto, propde atividades com teor
mais reflexivo compreendendo que sem a curiosidade s6 iriam desenvolver a mecanizagao

do saber e ndo o aprendizado real.
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O saber historicamente elaborado envolve escolha de abordagem, reflexdo e
organizacao de informacdo, problematizacdo, interpretagdo, andlise, localizacdo espacial e
temporal de uma série de acontecimentos da vida coletiva que ficaram registrados, esses
registros sdo denominados de documentos historicos. Documentos esses de suma
importancia e que devem ser trabalhados pelos docentes em sala de aula.

Entre os documentos mais utilizados em sala pelos professores os filmes e letras de
masica representaram um percentual mais alto 25% (vinte e cinco por cento) do universo
analisado, enquanto as fotografias 21% (vinte e um por cento), imagens 17% (dezessete por
cento), e o0 uso dos jornais 12% (doze por cento). Utilizam tais documentos por
considerarem fontes de informacfes, importantissimas a serem interpretadas, analisadas e
comparadas, pois o trabalho com documentos diversifica e chama a atengéo dos alunos aos

temas historicos. Ver grafico 11 abaixo:
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Grafico 11. Respostas & Pergunta n° 08.

Nesta perspectiva, perguntamos ainda aos professores das séries iniciais como eles
determinam o trabalho de leitura de documentos, visto que, as criancas pequenas estdo
comecando a tomar contato com as diversas linguagens comunicativas. Apenas dois
docentes ensinam nas séries iniciais — P3 e P6. O docente P3 acredita ser de fundamental
valor trabalhar “através de mapas, gravuras, imagens de historias em quadrinhos, poemas,
letras de musica, literatura, fotos, incentivando a préatica interdisciplinar, pois ndo se propde
formar pequenos historiadores e assim articular estratégia de trabalho que favoreca a
produgdo do conhecimento historico”. O professor P6 comega a sua explanagdo falando da
importancia dos vestigios que 0s nossos ancestrais deixaram e explica tudo aquilo que

denuncia a vida no passado. Também tenta provocar “a curiosidade dos alunos em relagao a
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interpretacdo daqueles documentos que no passado teve grande importéancia [e que] hoje sdo
apenas vestigios”.

Fizemos a mesma pergunta aos professores da educagdo de jovens e adultos: “Como
vocé determina o trabalho com os jovens e adultos, fazendo uso das novas linguagens”. O
docente P1 procura mostrar “a importancia das novas linguagens para a formacgdo dos
individuos e a construcdo de conhecimentos sobre a forma de aprendizagem em que o
professor ¢ mediador do processo”. O professor P3 disse: “A necessidade vital de formacao
para a vida e o ensino pautado pelo conceito de educacao permanente”. O entrevistado P5
respondeu que faz “comparagdes entre o passado e o presente para buscar as transformagoes
vividas tanto do ponto de vista da sociedade quanto em sua vida individual”.

No tocante ao tempo histérico que € feito de permanéncias, continuidades e rupturas,
os referidos professores disseram trabalhar a concepcao de tempo da seguinte maneira: O
professor P1 trabalha “com o objetivo de ampliar a nogdo de anterioridade e posterioridade,
de maneira que o aluno reconheca a historia como um processo”. O docente P2 lida “com
questdes que envolvem o passado, presente e futuro. E fundamental ampliar a nogdo de
tempo cronologico e deixar bem claro as implicacbes da passagem dos anos, com objetivo
de entender a nocdo de anterioridade e posteridade, reconhecendo a histéria como um
processo” 2°. O entrevistado P3 leva “o aluno a perceber as diversas temporalidades no
decorrer da histdria e sua importancia nas formas de organizagdes sociais e de conflitos”. O
docente P4 lida com “Temporalidades multiplas entendendo o tempo como uma construgdo
cultural de cada povo”. O entrevistado P5 tenta reforcar o que respondeu na resposta da
pergunta anterior, dizendo que relaciona este trabalho sem fazer uma “divisdo de tempo mais
como continuidade e evolugdo de fatos”. E P6 disse trabalhar “voltando com eles (os alunos)
no tempo faco-os lembrar de fatos que aconteceram quando eram pequenos, depois mostro
que alguns permanecem e outros nao. No tempo historico também ¢ assim”. Nao
compreendemos como P6 faz para voltar com os alunos no tempo, bem como, a ideia de
permanecer ou ndo permanecer. 1sso ndo ficou muito claro.

Perguntamos ainda acerca das atividades referentes a questdo dos dominios
relacionados ao saber sociocultural das medi¢fes do tempo que 0S mesmos costumam
trabalhar em sala, com os alunos. O professor P1 proporciona “situagdes com o tempo
inscrito na matéria, realizacdo de estimativas sobre idades de pessoas, prédios, animais, ruas,

plantas e objetos etc., questionando e comparando”. O docente P2 utiliza a “leitura de mapas

2 Observagdo: P1 e P2 responderam essa questio de maneira quase idéntica, sobretudo, na parte a seguir [...]
de entender a nog&o de anterioridade e posteridade, reconhecendo a historia como um processo”).
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historicos, mostrando que o0s aspectos geograficos sdo modificados com o0s eventos
historicos. [Mostra] exemplos de cidades que cresceram devido & influéncia de
acontecimentos politicos, fluxos migratorios, expansdo econbémica, entre outros”. O
professor P3 apresenta “Linha do tempo, estudos dos grupos e culturas que compde a
historia do Brasil como culturas afro-brasileiras, culturas indigenas”. O entrevistado P4 faz
“Memorial de cada aluno, comparagdes de tempos historicos e tempos cronolédgicos”. O
entrevistado P5 realiza “Atividades relacionadas a evolug@o e herangas culturais dos povos,
ou melhor, de povo para povo”. E P6 disse que uma das atividades que realiza “¢ analisar a
importancia do reldgio para as sociedades modernas”, mas, ndo deixou claro como faz essa
atividade com os alunos.

Através das respostas obtidas pudemos comprovar que a formacdo de cada docente
influencia na apresentacdo e naquilo que eles selecionam no momento de planejar sua aula.
Ou seja, no elemento que servira de base para toda explicacdo do determinado tema que esta
inserido no contexto da Histdria. Pois P1 por ter se graduado em Ciéncias com habilitacdo
em Quimica acaba se focando nas estimativas, quantidades, etc. O docente P2 por ter se
graduado em Geografia faz uso de mapas, enfatizando os aspectos geograficos que foram
modificados com o passar dos anos e em que essas modifica¢fes influenciaram na vida das
pessoas e do espaco geografico. Ou seja, 0s eventos histéricos transformam o espaco e a
sociedade consequentemente. O processo da interdisciplinaridade estad bastante presente
nestes casos.

No tocante as diferencas existentes entre o trabalho do historiador e do professor de
Historia, bem sabemos que ha certas peculiaridades, porém depende de como o
professor/historiador lida com isso. Do universo de pesquisa analisado 33% (trinta e trés por
cento) acreditam NAO haver diferencas entre ser professor e ser pesquisador —
(representados por P1 e P6) levam em consideracdo que a teoria sempre esta atrelada a
pratica e sempre realizam trabalhos de pesquisa com seus alunos — e 67% (sessenta e sete
por cento) (representados por P2, P3, P4 e P5) responderam positivamente, como

demonstrado no grafico 12 abaixo:
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Gréfico 12. Respostas a Pergunta n°® 14,

O docente P1 trabalha o ato da pesquisa através da “escolha do tema, informacdes,
bibliografias etc”. O professor P6 realiza através de “leituras de alguns temas especificados”.
Encontramos nas respostas dos demais professores a concepgdo de que professor apenas
ensina e historiador é o pesquisador, numa clara distincdo entre ambos. Os entrevistados P2,
P3, P4 e P5 ao responderam que ha sim diferencas entre ser historiador e professor de
Historia, ndo veem que a pesquisa ndo pode estd dissociada da prética, teoria e pratica
andam juntas. Mas, apesar de pensarem assim sempre realizam trabalhos de pesquisa com
seus discentes.

Solicitamos no questionario que se a resposta fosse SIM, 0os mesmos deveriam citar
uma das maiores diferencas entre aquele que ensina — considerado o professor, e 0 que
pesquisa — sendo este o historiador. Entao, O docente P2 afirmou que “o historiador analisa
as fontes materiais para compor a historia [enquanto] o professor usa esses recursos — fontes
historicas — para aprimorar os estudos de historia. Antes de tudo P2 aborda “o tema a ser
trabalhado abrindo discussdes”. Depois pede que os alunos fagam “pesquisas na internet, em
livros ou mesmo na comunidade, através de entrevistas aos mais idosos”. O professor P3
disse que “Para ser um historiador tera de dedicar-se a pesquisa e analise de como as pessoas
viviam em determinada época ou sociedade. Para P4 a maior diferenca esta justamente no
ambito da pesquisa e embora o professor a desenvolva, esta ndo é tdo intensa e focada. P4
disse ainda que em seus trabalhos de pesquisa sempre solicita aplicacdo de entrevistas e
sugere temas a ser pesquisados. Para P5 “o historiador ¢ um pesquisador, escritor, enquanto
o0 professor € um pesquisador mediador”. Nos seus trabalhos de pesquisa sugere que seus
alunos busquem auxilio “na internet, nos livros, revistas e na propria sociedade em que vive

através de entrevistas”.
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Nesta perspectiva e com intuito de favorecer a ampliacdo dos saberes e das
capacidades dos estudantes, pedimos que os professores assinalassem opgdes que eles
sempre utilizam no momento de sugerir uma pesquisa historiografica.

O grafico 13 abaixo apresenta que a socializacdo de ideias entre o professor e o aluno
é constante. Representa algo bastante produtivo mostrando que o professor interage muito
mais com os alunos dessa maneira, bem como o uso de diversas linguagens o que torna o

aprendizado mais interessante.

Numa pesquisa histdrica vocé

B Sugere a socializagdo de ideias entre os alunos

M Permite que os alunos escolham os itens sozinhos
Socializa as ideias juntamente com os alunos

B Permite a autonomiade decisdo e percepcgdo de

contradicdes
B Apresenta os temas para que eles iniciem a pesquisa
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Gréficol3. Respostas a Pergunta n° 16.

Na 172 (décima sétima) pergunta — do 3° grupo do questionario — procuramos saber a
forma como sdo socializados e estudados os conhecimentos historicos. Aqui pudemos
averiguar uma contradicao de respostas dadas anteriormente. Como € o caso de P1 e P2 que
apesar de terem assinalados pontos importantes como: acreditarem que esses saberes sao
fundamentais na construcdo da cidadania e fazem com que os alunos percebam que eles
também sdo sujeitos da Historia — surpreenderam ao assinalar que ensinam mediante a
compreensdo da sucessédo linear dos acontecimentos. O docente P5, por exemplo, disse que
ensina a partir da compreensdo que o tempo histdrico é visto como linear e progressivo,
persistindo as nogdes de decadéncia e de evolucéo.

Os professores P3, P4 num exemplo de entendimento sobre os contetdos

historiograficamente construidos, procuram estabelecer nexos entre o que foi vivido em
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épocas passadas e o presente dos alunos, socializando como importantes na construcéo da
cidadania, fazendo com que os alunos percebam e sintam-se sujeitos da Histéria. Por fim e
ndo menos importante, P6 disse que na sua aula os saberes historicos servem para legitimar
determinados setores da sociedade, visto como condutores da politica nacional e dos
progressos econémicos, também assinala que faz com que os alunos sintam-se sujeitos da
Historia.

Até certo ponto P6 tem razdo, quando disse que “0s saberes historicos servem para
legitimar determinados setores da sociedade”, e ¢ justamente ai onde o professor deve deixar
claro para os seus alunos que a Histdria € uma construcao, quem escreve parte de um lugar e
de uma época, e a concepcao sobre Histdria do historiador vai, indubitavelmente, influenciar
na sua narrativa®™. E o que est4 posto nos livros didaticos sempre deve ser questionado, ndo
aceitando de forma passivel os textos neles contidos.

Outro aspecto, ou melhor, um dos objetos especificos e relevantes do ensino de
Historia estd relacionado a constituicdo da nocdo de identidade. Por esse motivo
questionamos “como os professores estabelecem a partir do ensino de Historia, as relacdes
entre as diversas identidades (individuais, sociais e coletivas) entre seus alunos”. O docente
P1 procura mostrar a importancia dos valores e conhecimentos para a sociedade
contemporanea. O P2 realiza essa atividade propondo “trabalhos que visem a construgdo de
uma identidade social do proprio aluno, fundada no passado do grupo no qual ele convive,
articula a histéria da populagdo de maneira geral”. O professor P3 faz “com que o aluno
perceba a cumplicidade das relacGes sociais presente no cotidiano e na organizacdo social
mais ampla, permitindo questionar qual o lugar que o individuo ocupa na trama da histéria e
como sdo construidas as identidades pessoais e sociais em dimensdo temporal”. O professor
P4 afirmou que trabalha com a ideia de mostrar aos alunos que eles possuem “A identidade
de ser uma pessoa merecedora de um ensino digno e que por esse caminho eles terdo mais
liberdade e autonomia enquanto cidaddos”. O entrevistado P5 mostra que a identidade
individual de cada aluno é importante para que este se perceba como sujeito da Histéria e
como sujeito tera a capacidade de desenvolver sua identidade social e coletiva. E P6 valoriza
aspectos como “a paz, a €tica, a cidadania e o meio ambiente”.

Para concluirmos este grupo de perguntas, afirmamos (192 questdo) que ainda hoje os
alunos e alunas colocam a disciplina Historia no rol das disciplinas chatas, por isso

questionamos sobre a forma que os referidos professores contribuem para que seus alunos

%0 Sobre esse assunto fazer a leitura do livio: CERTEAU, Michel de. A operacéo historiografica. In. A escrita
da historia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1982.
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possam sentir vontade de aprofundar seus conhecimentos historicos, levando-os a perceber
que a Historia é importante na construcdo de um individuo mais critico reflexivo do real. O
docente P1 disse trabalhar “com uma metodologia inovadora que possa causar interesse pelo
estudo da histéria como dramatizacao, feira de histdria etc., mostrando a importancia da
Historia na formacdo de um cidaddo critico e reflexivo”. O professor P2 disse que “E
importante realizar rodas de leitura onde cada aluno possa interagir com suas ideias, fazendo
comparagdes entre o passado e o presente. E “interessante também realizar pesquisa e
apresentar seus resultados para a turma, expondo-o posteriormente para a escola”.

O entrevistado P3 afirmou que procura conscientizar os seus alunos quanto a
“compreensdo de atitudes e valores que norteiam o exercicio pleno da cidadania; tais como:
atencdo ao conhecimento autbnomo e critico; valorizacdo de si mesmo como sujeito as
diferencas culturais, étnicas, religiosas, politicas, evitando qualquer tipo de discriminacdo,
busca de solugdes possiveis para problemas detectados na comunidade de forma individual e
coletiva, valorizacgao dos direitos conquistados pela cidadania plena”.

O docente P4 inicialmente disse ndo concordar conosco quanto a nossa afirmagéo.
Fala que de forma alguma sente que os alunos colocam a disciplina Histéria no rol das
disciplinas chatas. Desse modo para incentiva-los sempre procura introduzir os contetdos
com uma metodologia critica, motivando-os e desafiando-os. O P5 afirmou “que a Historia é
uma ciéncia e ndo uma matéria decorativa. Sua importancia esta na construcdo de nossa
identidade e que muitos acontecimentos de hoje tem suas raizes no passado”. O professor P6
tenta “valorizar os feitos dos antepassados mostrando a importancia ou consequéncia dos
seus atos para o futuro”.

O docente P6 pensa muito nas questfes do futuro. Acreditamos que 0 mesmo
deveria problematizar mais o passado e relaciond-lo com o presente. Pois a disciplina de
Histdria ndo apenas investiga o passado por si s6. Investigar o passado € algo que demanda
muita pesquisa e dedicacdo e no caso dos professores pesquisados notamos que todos se
consideram um tanto distanciados da pesquisa, porém, de um modo geral compreendem que
a Disciplina de Historia € instigante e que relacionar passado com o presente é uma das
principais atribuicdes seja do professor e principalmente do historiador, partindo sempre de

problemas que sdo vivenciados no dia-a-dia.
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4.2 — Identificacdo do universo de pesquisa: Livro didatico®

Para finalizar a analise do grupo de questionarios aplicados aos professores, vamos
descrever e problematizar acerca das respostas obtidas através do quarto grupo de
questionério.

Vale ressaltar que no processo de escolha dos LDs (Livros Didaticos) é importante
observar 0s aspectos apontados pelo Guia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Também, este “compra e distribui obras didaticas aos alunos do ensino fundamental e
médio, na modalidade regular ou Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)”. Porém, é
fundamental que o docente se coloque como sujeito avaliador do mesmo, pois, sua avaliagdo
é realizada através das informacdes fornecidas pelas suas préprias condicdes e realidade de
trabalho.

Desde o século XIX, j& se criticava no Brasil o ensino memorialista onde o0s
conteudos historicos sdo reduzidos a “simples enumeracdo de vultos e episodios sem
concatenacao logica, sem nexos causais” (ZAMBONI, 1998, p. 11). Apesar de toda a critica
a respeito desta metodologia, pautada na transmissdo do saber e na memorizacdo, basta
analisar as avaliacOes a que os docentes de Historia submetem os alunos e os livros didaticos
da disciplina para se perceber que este tipo de ensino prevalece atualmente. Esse
comportamento ja ndo € mais aceito no espaco escolar.

O meio mais eficaz para compreender a insisténcia deste método de trabalho é que na
avaliacdo da pratica didatica dos docentes de Histdria, mais importante do que se preocupar
com as habilidades do professorado com as novas técnicas de ensino/recursos, 0 que 0S
professores e professoras realizam no espaco da sala de aula depende e muito da concepcéo
de Historia que os mesmo possuem. Desse modo, a atencdo deve estad voltada ndo para
ensino de histéria, mas efetivamente na historia que se ensina.

De acordo com o exposto acima, Marcos Silva apud TOLEDO (1999, p. 60) diz:

A Historia ensinada, ou Historia-disciplina comp@e-se a partir do saber
historiografico, para assim transmitir 0s acontecimentos registrados e
aceitos como logicos, verdadeiros e passiveis de serem ensinados. Essa
composicao se faz a partir da pré-selecdo, sistematizada e didaticamente
transformada do saber produzido pelos historiadores. E fundamental,
portanto, que o professor seja preparado para reconhecer as diferentes
concepgdes de historia em disputa na atualidade, pois elas revelam a luta
social pelo dominio do passado, na qual o docente participa diretamente,

31 Esta analise refere-se ao 4° grupo do questionério: Utilizagdo do livro didético pelo professor Histéria —
questdes 1 a 24.
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nem sempre com plena clareza do que faz. Dai porque se pode dizer que a
competéncia do professor se mede mais pela consciéncia que ele tem de
seu vinculo com a concepcao de historia que adota, do que pelo dominio
das técnicas de ensino desvinculadas do saber que transmite.

Porém, quantos professores e professoras param para fazer uma avaliacdo dos
pressupostos tedricos da interpretacdo de Histdria? E os livros didaticos? Neste ultimo caso,
uma grande parte deles transmite abordagens tradicionalistas dos conteudos historicos,
parecidos com verdadeiros manuais de instrucdo programada, onde as respostas podem ser
facilmente encontradas prontas no manual do professor. E importante salientar que para
ensinar aos discentes a pensar é necessario saber pensar.

Nessa perspectiva e visando antes de tudo a aprendizagem dos alunos, questionamos
quais critérios sdo utilizados na escolha do Livro Didatico, que serd peca importante no
curso das atividades em sala de aula. O professor P1 disse que valoriza a “linguagem clara,
diagramacgdo, exercicios (quantidade e qualidade) oficinas etc.”. O P2 valoriza “a linguagem
dos textos; o conteudo; as atividades a serem trabalhadas; as imagens a serem analisadas”. O
docente P3 disse que a escolha do livro didatico € feita em comum acordo com todos os
docentes da area, momento importante onde fazem uma andlise do livro como material de
qualidade fisica e pedagogica, “observamos [também] as apresentacdes biograficas, as
descobertas cientificas, as aplicacGes tecnoldgicas, os debates entre os cientistas nas
fronteiras dos conhecimentos”. Segundo P4, antes de qualquer coisa, valoriza a
“Problematizagdo dos conteudos/exercicios. Contextualizagdo de bons recursos audiovisuais
(dicas) que contemple o maior nimero de fontes histdricas, sujeitos histdricos, enfim que
ampliem as falas sociais”.

O professor P5 ndo respondeu o questionario como seus pares®’. Em uma folha
(anexada ao questionario grupo 4) faz uma pequeno relato a respeito da sua atuacdo

enguanto docente que leciona na modalidade de ensino EJA. Relatou o seguinte:

Leciono na Eja desde 1999, mas desde entdo ndo tenho encontrado um
livro didatico exclusivo para Eja no ensino médio. O mais que encontramos
foram cadernos resumidos com assuntos e temas relativos & Historia para
esta modalidade. Temos nos virado a moda brasileira com textos
pesquisados na internet, videos e filmes relacionados aos temas estudados.
Costumo ser aprendiz e buscar uma forma de esta em sala de aula com uma
postura reflexiva da Historia e de mim mesma, confesso que ja fui mais
maxista®, hoje sou mais moderada e deixo os alunos ter a sua propria
interpretacdo, apenas oriento-0s (ANEXO — 2)

%2 Respondeu apenas as questdes: 18, 21, 22 e 24.
30 termo ¢ escrito com a letra “r” — MARXISTA. A professora, como todo ser humano também erra.
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No caso deste docente, & notavel a sua vontade de fazer o melhor diante das
adversidades do sistema de ensino. Na falta de recursos, corre atrds, por meio de pesquisas
na internet e leva para sala de aula certo dinamismo, ao dizer que apresenta filmes, videos
relacionando-0s aos temas propostos. Também nao se coloca como o “professor sabe tudo”,
toma para si uma posicdo de aprendiz e busca manter uma postura critica diante dos
contetdos de Historia e de si proprio.

Por fim, P6 disse que o livro didatico deve ser portador de conteldos importantes
para o desenvolvimento da aprendizagem, clareza nos textos, para que o aluno possa
compreender e interpreta-los e que tenha a ver com a realidade do aluno.

O processo de escolha dos LD’s pelos professores do Municipio de Santa Cruz parte
de uma compreensao bastante plausivel, pois valorizam aspectos importantes tais como: a
qualidade do material didatico no sentido que este tenha uma linguagem clara e acessivel,
bem como seja provido de textos e exercicios que levem o aluno a reflexdo e que tenham
relagdo com o contexto sociocultural dos discentes.

Os docentes ao fazerem estas escolhas, estdo contribuindo para a construcdo de
alunos pensantes. Pois como consequéncia destas escolhas, seus alunos ndo irdo se
acomodar, tdo pouco vao esperar que o livro Ihes dé as respostas prontas e acabadas. Os
mesmos deverdo despertar suas capacidades para buscar solucBes de seus proprios
questionamentos. Os professores neste contexto estdo colaborando para que os discentes se
tornem individuos dotados de criticidade e ndo sujeitos passivos intelectualmente e acriticos.

Perguntamos também “qual autor de livro didatico o0 professor mais gosta” e “por
que gosta de suas obras”. O professor P1 afirmou ser o Gilberto Cotrim e o Jaime
Rodrigues. Nao respondeu por que gosta desses autores. O P2 defendeu o Claudio e o
Vicentino argumentando que faz uso destes autores pelo fato dele trabalhar o mais proximo
da realidade do aluno e seus textos serem mais interpretativos, melhores de serem
compreendidos. O docente P3 defendeu o Gilberto Cotrim, “por ter uma metodologia que
oferece um referencial de estudo que estimula o aluno a refletir sobre o fazer histria e com
participagdo ativamente de cada momento reflexivo”.

O entrevistado P4 ndo respondeu a respeito do autor que mais se identifica. Mas,
disse ndo utilizar livro didatico, pois 0 PROJOVEM disponibiliza o préprio material. Porém
disse que, ensina baseado nas diretrizes curriculares da Colecdo Cadernos Pedagdgicos do
ProJovem Campo - Saberes da Terra®. Este programa disponibiliza o préprio material. P6

% para efeito de esclarecimento a obra utilizada por este professor foi: Brasil Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo. Cadernos Pedagogicos do ProJovem Campo-Saberes da
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também prefere Gilberto Cotrim “porque ele consegue passar para o aluno clareza nos temas
abordados facilitando assim seu entendimento”.

O livro didatico deve ser um suporte didatico que disponha aspectos visuais
interessantes, estimulante do ponto de vista pedagogico. Neste sentido perguntamos, dentro
do universo dos aspectos interessantes (imagens, textos longos, textos curtos, se apresenta
documentos), se o livro utilizado por eles possui estes elementos. As imagens estdo em
primeiro lugar, o que representa 31% (trinta e um por cento) do universo analisado. Veja o

gréfico 14 abaixo.

Aspectos visuais do livro

M Imagens B Textos longos
Textos curtos B Apresenta documentos
Outros

13%
25%

19% 12%

Gréfico 14. Respostas a Pergunta n° 05

Por compreendermos que nos dias de hoje todos tem facil acesso a informacéo,
sobretudo no espaco virtual - internet e suas redes sociais - que gera uma relacdo muita
préxima entre as pessoas, devemos atentar para o fato de que diante do excesso de
informacdo, os textos dos livros didaticos devem estd cada vez mais reflexivos e que
induzam o aluno a desenvolver seu senso critico. Pois sem ele muitas vezes ficamos inertes e
deixamos de nos posicionar sobre determinado assunto, de defender uma causa ou protestar
contra algo injusto. Desse modo o livro didatico deve ser pensado e desenvolvido com o
objetivo de manter uma relacdo dialdgica entre o passado, presente e futuro, visto que, essa é
chave indispensavel para o desenvolvimento dessa postura critica.

Nesta perspectiva a respeito da producdo textual contida no LD escolhido pelos
professores, questionamos Se este é descritivo ou analitico. Dos seis professores trés
responderam que o livro é mais descritivo, dois afirmam ser o texto analitico e apenas um

ndo opinou como demonstrado no grafico 15 abaixo.

Terra. - Brasilia: MEC/SECAD, 2008. (Projeto Politico-Pedagogico, do Programa Nacional de Educagdo de
Jovens Integrada com a qualificagdo social e profissional para agricultores (as) familiares).
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Texto

Descritivo Analitico Ndo opinou
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Gréfico 15. Respostas a Pergunta n° 06

Acerca dos exercicios se sdo reflexivos ou decorativos todos exceto um docente (P5)
n&o opinou. Os demais responderam que sdo reflexivos.

Perguntamos ‘“de que maneira podem ser caracterizadas as outras atividades
propostas pelo livro” bem como, da metodologia de ensino prevista no livro. O docente P1,
respondeu que as atividades sdo criativas e disse que ha “Dramatizacdo, oficinas e gincanas
etc.” e que o livro possui uma metodologia inovadora. Enquanto P2 afirmou que o livro
possui [...] atividades claras, com uso de mapas, gravuras, documentos e interpretacdo dos
mesmos”. Possui “Textos explicativos, atividades de interpretacdo dos textos e sugestdes de
trabalhos”. O professor P3 disse “Pesquisados, apresentadas™ *. J& P4 respondeu que “Se
detém por demais a realidade do aluno enfatizando a realidade do campo”. A metodologia
apresentada no livro € inovadora, no sentido que a mesma é pautada na pedagogia da
alternancia, ou seja, teoria em sala e pratica na comunidade. Por fim P6 disse que as
referidas atividades que o livro didatico possui “Podem ser caracterizados como um reforgo
a mais na aprendizagem do aluno, visando seu desenvolvimento intelectual”. A metodologia
adotada é de uma Historia critica.

Apesar dos referidos professores falarem com certa satisfacdo sobre o livro didatico
que utilizam como suporte nas suas aulas de Historia, quando perguntamos se o livro
explora a realidade dos alunos, os dados obtidos nos mostra que apenas dois docentes
disseram SIM, enquanto um disse NAO e dois n&o opinaram.

A respeito da corrente historiografica que o professor e o livro que ele utiliza mais se

aproximam: Positivismo; Marxismo ou Annales:

% N&o entendemos o significado dessa resposta. Também n#o respondeu acerca da metodologia que o livro
apresenta.
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Gréfico 16. Respostas a Pergunta n° 12

Os docentes P1 e P6 responderam que se aproximam do Marxismo, contradizendo o
que 0s mesmos responderam anteriormente, quando disseram que a metodologia de ensino
proposta no livro é inovadora, critica. Os docentes P2 e P3 responderam que se aproximam
do Positivismo — também contradizendo-se. Vale ressaltar que P3 ndo respondeu acerca da
metodologia do livro, o que nos leva a pensar que talvez este professor ndo saiba discernir a
respeito da corrente historiografica que o livro defende. O docente P4 disse que se aproxima
da corrente historiografica do grupo da Escola dos Annales.

Os professores P1, P2 sdo exemplos de professores que ndo sabem em qual postura
historiografica se enquadram. Na pratica eles responderam que sdo inovadores, pois
disseram que planejam suas aulas e ddo atencdo as sugestdes dos alunos, e no cotidiano
escolar fazem uso das novas tecnologias e materiais didaticos tais como filmes,
documentarios, slides etc., 0 que os colocariam numa postura ligada a corrente do Grupo dos
Annales, adepta a interdisciplinaridade e a abertura de um leque de fontes histdricas.

O livro didatico ndo se restringi apenas a imposicdo de um conteddo pré-
estabelecido, este é um instrumento que auxilia o professor no processo de
ensino/aprendizagem. E um recurso didéatico que deve ser estimulante para que os alunos se
interessem pelos textos, gravuras, exercicios levando-os a despertar novos olhares para
novos horizontes, extrapolando o espac¢o da sala de aula.

Para o professor P1 o livro utilizado por ele estimula “na investigagdo dos temas,
oficinas de historia”. O docente P2 disse que o livro estimula “Com questdes reflexivas que
fazem o aluno pensar e dar o seu ponto de vista”. O entrevistado P3 disse que o livro ajuda a
“refletir viajando na leitura de seus textos apresentados”. O docente P4 disse que “O texto ¢
estimulante em parte, na medida em que ele vai conduzindo a varias reflexdes com
desafios”. O docente P6 disse que “Desperta a curiosidade do aluno para entender como

vivia a humanidade no passado”.



86

Os professores questionados tem a consciéncia que atualmente os LD’s trazem
projetos que incentivam a aprendizagem dos estudantes. A esse respeito exceto P4 e P5 que
ndo trabalham as indicacdes de atividades, os demais responderam positivamente a esse
respeito. Para além do contetdo é importante que o livro contenha outras propostas de
trabalho.

A partir dos resultados obtidos, e fazendo uma comparagdo dos dados, os professores
apontam que os livros utilizados por eles possuem diversas imagens consideradas
interessantes representando 28% (vinte e oito por cento) do universo analisado. As
indicacdes de filmes e glossario representaram 22% (vinte e dois por cento), enquanto as
propostas de trabalhos com documentos representaram 17% (dezessete por cento) e por fim
com relacdo as novas formas de aprendizagem dos contedos se restringiram a apenas 11%

(onze por cento) do universo pesquisado, como apresentado na tabela abaixo.

Para alem do conteudo o livro possui

Total em (%)

Imagens interessantes 28
Indicacdes faceis de filmes 22
Glosséario 22

Propostas de trabalhos interessantes com uso de documentos 17

Inovadoras maneiras de aprendizagens do contetdo 11

Tabela 01. Respostas a Pergunta n° 15

O livro didatico como bem enfatizamos no segundo capitulo, ndo deve ser visto
como o grande vildo do processo de ensino/aprendizagem, na verdade é a atuacdo e a
postura do professor frente a este suporte material quem vai fazer toda a diferenca. Ou seja,
aproveitar suas potencialidades é tarefa do professor. Um bom exemplo disso seria iniciar 0s
trabalhos por meio das imagens e ndo apenas pelo texto escrito. Pois vivemos numa
sociedade em que a nossa cultura € muito visual e os alunos sentem-se atraidos pelas
imagens.

Também existem outros instrumentos sugeridos nos livros didaticos que podem ser

utilizados de uma maneira mais eficiente. Para Margarida Maria Dias de Oliveira (2009, p.
82)
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No caso dos especificos de Historia: documentos transcritos como leituras
complementares ao final de capitulos, mapas historicos e tarefas a serem
desenvolvidas que, muitas vezes, ndo séo de fixacdo de informacdes, mas
de pesquisa, incentivadoras de debates e também poderiam ser motivadoras
iniciais de novos conteudos. Sugestdes de filmes, séries televisivas, histdria
em quadrinhos, charges, ou seja, recursos que tém a imagem como veiculo
fundamental necessitam de novos aportes informacionais para que sejam,
adequadamente, trabalhados pelo professor.

Compactuamos da mesma percepc¢do da autora quando ela elenca uma série de outros
meios na qual o professor pode iniciar sua aula e ndo apenas se importar com a matéria em
si. Sobre as imagens contidas no livro (quadros, pinturas, artes em geral) perguntamos como
0s sujeitos costumam trabalhar em sala de aula esses recursos. Nesta perspectiva P1 procura
explorar as imagens, fazendo uma andlise critica e reflexiva. O docente P2 procura explorar
tais imagens através de interpretagdo oral”. O professor P3 trabalha através da “Discrigdo e
reflexdo” das mesmas. P4 também faz “Leitura de imagens e andlises dos mesmos”. E P6
busca realizar este trabalho “Chamando a aten¢do do aluno para tais imagens provocando o
aluno a falar seu ponto de vista a respeito das imagens em discursos”. Em seguida fala sobre
a importancia delas.

Diante da discussao feita a respeito do livro didatico este € um material incompleto,
possuem limitacdes e que cabe ao professor intervir quando for necessario. Por esta razdo
perguntamos aos docentes se eles acreditam efetivamente na existéncia do livro didatico
ideal. O gréfico abaixo mostra opinides divididas, trés educadores (P2, P3 e P6)
responderam SIM e os demais disseram que NAO acreditam na existéncia de um LD ideal,

que supra as necessidades dos alunos e dos professores.

Acredita no livro didatico ideal
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Gréfico 17. Respostas a Pergunta n° 15

Os professores P2, P3 e P6 se colocam numa posicdo um tanto ingénua, nédo

percebendo que o livro é envolvido numa trama mais abrangente que engloba aspectos
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pedagdgicos, econdmicos e socioculturais.®® Aspectos esses que variam de regido para
regido. Por exemplo, um livro veiculado em S&o Paulo tera as especificidades desta regiéo,
que por sua vez ndo se adequaria a uma pequena cidade do sertdo Nordestino cujo cotidiano
é dispare do da grande metrépole. O livro também pode representar um objeto de poder e de
posicao/exclusao social.

Desse modo, o professor deve ter a capacidade de explorar as potencialidades do
livro didatico, ndo o tomando como ideal. No caso dos demais profissionais - que
responderam nao acreditarem no livro ideal -, adotam uma postura mais critica percebendo
que ndo existe um dnico tipo de livro didatico, defendendo assim a qualidade na diversidade.

Além do LD, o professor deve fazer uso de outros instrumentos na construgdo de
uma aula interessante e produtiva, o que requer planejamento e tempo do professor para a
elaboracdo desta aula. Desse modo foram questionados se utilizavam outros “instrumentos
como suporte para o desenvolvimento de suas atividades no cotidiano da sala de aula”. O
docente P1 utiliza “video, jornais, revistas, enciclopédias, internet etc.”. O professor P2
realiza “Aulas em slides, musicas, filmes historicos. Além da sala de aula, faco trabalhos
com o aluno através de estudo de campo”. P3 faz uso de DVD — Data show — revistas —
jornal etc”. O docente P4 incentiva “Pesquisas tematicas feitas e partilhadas pelos alunos,
revistas, jornais”. E P6 faz uso de “Retroprojetor, microsisten, TV, revistas, mapas e globo.

O uso quase exclusivo do livro didatico nas escolas é bastante frequente, por ser mais
facil e dependendo da escola onde o profissional leciona, é quase lei esgotar todo o conteddo
e atividades contidas no livro, seja por exigéncia da direcdo da escola ou por reclamacgdes
feitas pelos pais dos alunos.

Nesse sentido perguntamos quais motivacdes e causas para a escolha (quase)
exclusiva do uso do livro didatico nas aulas. Dentre as opcGes, oferecidas no questionario 0s
professores poderiam marcar mais de uma opc¢do. E as “informagdes bibliograficas
atualizadas” representaram 23% (vinte e trés por cento) do universo analisado; seguindo-se o
“Emprego de instrumentos imagéticos ¢ graficos” com 18% (dezoito por cento);
“Linguagem acessivel” 17% (dezessete por cento); “Respeita a realidade do aluno” 12%;

“Falta de materiais bibliograficos” 12% (doze por cento); “Facilidade de apresentacdo do

% Uma sugestdo de leitura sobre o livro didatico enquanto produto da industria cultural é
BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos.  2%d. _ Séo
Paulo: Cortez, 2008 __ (Colecdo docéncia em formacdo, Série ensino fundamental/coordenacdo
Antonio Joaquim Severino, Selma Garrido Pimenta).
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contetido”, “Indicagdes de trabalhos” e “Pela facilidade no trabalho e com os conteudos e
atividades™ representaram cada uma 6% (seis por cento) do universo analisado. Nenhum

marcou a opgao “Atividades ja elaboradas”. Ver tabela 2 abaixo.

Motivagdes exclusivas para o uso do livro didatico
Total em (%)

Falta de materiais bibliograficos 12
Atividades ja elaboradas 0
Linguagem acessivel 17
Facilidade no trabalho e com os contetdos e atividades 6
Emprego de instrumentos imagéticos e graficos 18
Informacéo historiogréafica atualizada 23
Facilidade de apresentacao dos contetdos
Respeita a realidade do aluno 12
IndicagOes de trabalhos 6

Tabela 2. Resposta a Pergunta n° 20

Aprender profissionalmente ndo significa continuar aceitando todos os paradigmas
existentes no seu oficio, significa ter coragem de romper com eles, experimentando novos
conceitos, materiais e novas posturas. Assim, ensinar exige criticidade e para FREIRE
(2009, p.32), [..] Curiosidade com que podemos nos defender de ‘irracionalismos’
decorrentes do ou produzidos por certo excesso de ‘racionalidade’ de nosso tempo altamente
tecnologizado™.

Ao adentrar na sala de aula o professor/educador deve ainda na concepcao freireana,
esta “[...] aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi¢des; um
ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que [tem] — a de ensinar e ndo a de
transferir conhecimento” (FREIRE, 2009, p. 47).

Somando ao exposto diriamos que o professor também deve estar em constante
atividade, se reciclando a fim de manter-se sempre atualizado na sua area ou em outras areas
do saber. A esse respeito questionamos quantos livros eles costumam ler por ano. Diante dos
dados obtidos, constatamos que apenas um educador ler mais de 10 livros por ano (P1). P2,
P4 e P6 leem até cinco livros; P3 costuma ler apenas dois livros. P5 ndo opinou. Ver grafico

19 abaixo.
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Livros que ler por ano

W 1Livro M 2 Livros 5 Livros
W 10 Livros B Maisde 10 Livros m Nao opinou
13% 9% 129
13% M
0%
62%

Grafico 18. Respostas a Pergunta n°® 21

O que fica claro é que infelizmente os professores ndo costumam adquirir muitos
livros, e ndo temos como comprovar 0s motivos que levam a esses dados - talvez tenha sido
até mesmo uma limitacdo do nosso questionario. No entanto, quando foi questionado se 0s
professores costumam comprar outros materiais bibliograficos para a realizacdo de
pesquisas, com 0 objetivo de aumentar seus conhecimentos historiograficos, todos
responderam positivamente. No trabalho com o livro em sala, sempre ou frequentemente
pedem para seus alunos realizarem as atividades de pesquisas propostas no livro.

A respeito da avaliagdo dos discentes, entendemos que a mesma ndo se restringe
apenas a um exercicio formal no fim de cada processo de ensino-aprendizagem. N&o
devemos entendé-la enquanto prova como geralmente é classificada. A avaliacdo € um
processo continuo. No caso da leitura, por exemplo, esta ndo deve ser um exercicio
meramente técnico, ler por ler. Ao professor cabe direcionar e orientar seus alunos na
interpretacdo dos textos.

Segundo Freitas (2011, p. 17) a avaliagdo “ndo se incorpora apenas objetivos
escolares, das matérias ensinadas, mas também objetivos ligados a funcdo social da escola
no mundo atual, os quais sdo incorporados na organizacao do trabalho pedagdgico global da
escola”. Visto que a sala de aula esta inserida no dmbito maior que € escola e esta ultima no
espaco social. Portanto, o aluno ao ler um texto deve associa-lo a sua propria existéncia, ao
meio.

Para Paulo Freire (2009, p. 11),

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
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alcancada por sua leitura critica implica a percep¢do das relacBes entre o
texto e o contexto ¥’

A respeito desta pratica os professores costumam conduzir o processo de avaliagdo

da producéo textual dos seus alunos, entre outros pontos, a saber, pela clareza e coeséo, bem

como pelo poder de reflexdo. Pois compreendem que saber ensinar ndo se resume apenas

transferir saberes, mas criar meios para a sua propria producdo bem como a sua construcao.

Ver gréafico 19 abaixo:
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Gréfico 19. Respostas & Pergunta n° 24

Para os professores pesquisados, da cidade de Santa Cruz, o livro didatico é um dos

principais recursos utilizados por eles, porém, apesar de algumas deficiéncias sejam elas

tedrico-metodoldgicas, procuram diversificar a sua prética, introduzindo novas tecnologias

para melhorar suas aulas e tornar o ensino mais interessante.

Uma vez que a nossa pesquisa foi realizada com seis docentes e apenas dois s@o

formados em Historia, notamos que apesar dos outros docentes serem formados em outras

areas do conhecimento fazem o que podem para diversificar suas aulas a fim de possibilitar

aos educandos um ensino de Historia que ndo se prenda somente aos fatos. Um ensino mais

problematizante, vinculado a realidade dos mesmos.

%" Sobre a importancia do ato de ler ver: FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam. — 50. Ed. — S&o Paulo, Cortez, 2009
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CONSIDERACOES FINAIS

O foco de andlise deste trabalho monografico foi a identificacdo dos padrbes de
comportamento dos professores que lecionam a disciplina Histéria na cidade de Santa Cruz,
no que concerne o saber histdrico na sala de aula, bem como, a relagdo entre professores e o
livro didatico de historia. O nosso objetivo foi problematizar as implica¢des da dindmica
assumida pelo professor frente ao livro didatico na busca de informacdes especificas sobre a
disciplina Historia ministrada por eles, ensino e aprendizagem, assim como a pratica docente
considerando o professor como agente transformador do ensino, por meio de um grupo de
questionario.

Constatamos que o trabalho com o livro didatico embora importante, ndo € por sua vez
suficiente, pois devemos compreendé-los como fruto de uma producdo que sofreu influéncia
de quem a produziu. Por essa e outras, embora o LD tenha sofrido significativas
transformagdes deve, portanto, ser “trabalhado de forma critica, a partir de atividades que
levem o aluno a compreensdo do texto, do contexto e também do que ndo estd explicito”.
(MOREIRA, VASCONCELQOS, 2007, p. 57).

Além dos livros, como outros tipos de textos (suportes de informacGes, tais como
enciclopédias, dicionérios, etc.) sdo fundamentais para o trabalho tanto do historiador quanto
do professor, porém, o trabalho com a documentacdo histérica bem como sua anélise deve ser
criteriosa.

Reconhecemos que embora os estudos referentes a analise dos questionarios aplicados
apresentem limitacfes quanto a possiveis generalizacdes, estudos dessa natureza podem
revelar algumas situacGes sobre o ensino de Histéria e agregar valor ao corpo de
conhecimento desta ciéncia tdo importante na construcdo/formacdo de sujeitos dotados de
criticidade, especificamente para a cidade de Santa Cruz, porque, a quantidade de pesquisas
orientadas para os professores da educacdo basica na busca de informacdo é quase inexistente.

Pelos resultados apresentados, observamos que os educadores das escolas analisadas
estdo preocupados em se manterem atualizados (com excegdo de um deles) com a formagéo
continuada, 0 que se apresenta pelas suas respostas no tocante aos canais e fontes de
informacdo. Contudo este estudo comprova que o ensino de Histdria nestas escolas esta sendo
ministrado em sua grande maioria por profissionais formados em outras areas do
conhecimento. Nao queremos aqui dizer que estes profissionais ndo sdo capazes, porém, nossa
maior inquietacdo esta, justamente, na maneira como as propostas do ensino ou da

socializagdo do saber estdo sendo veiculados. E mais importante, a forma na qual o professor
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se utiliza do livro didatico nas suas aulas de historia. Sera que um professor de Geografia, por
exemplo, tera o gosto de ensinar os contetdos historiograficamente produzidos, com a mesma
capacidade e, além disso, com o mesmo entusiasmo de um professor/historiador? Neste
sentido somos conscientes que a atuacdo dos professores esta bastante vinculada ao que deve
ser ensinado aos alunos. Ndo houve sustentacdo para afirmar certas questdes sobre o
comportamento dos professores que lecionam nas escolas de Santa Cruz.

Compreendemos que o papel do professor na atual sociedade, incerta e em constante
transformacdo é de suma importancia, por esta razdo as novas tecnologias, ou melhor, 0s
novos recursos e acles didatico-pedagdgicos precisam ser mais elaborados e pensados. O
professor de Histdria pode apresentar a sociedade utilizando este ensino como meio de luta e
transformacéo social, levando os alunos a despertarem sua criticidade para que percebam néo
apenas 0s acontecimentos, mas 0s vejam de forma mais critica e reflexiva.

Bem sabemos que € o historiador que escreve a Historia enquanto ciéncia e depende
da sua acdo para que o acontecimento se torne efetivamente um fato histérico. Fica evidente
que o professor/historiador ¢ uma peca fundamental na maquina da historia, visto que é ele
que tem o poder de classificar um fato, de menor ou maior grau, na qual ndo pode deixar de
colocar na sua narrativa sua subjetividade.

Enquanto historiadores devemos estd atentos aos processos de evolucdo e
continuidade, pois os fatos histéricos ndo sao passiveis de mudancas, mas a interpretacdo que
sdo dados a ele sofre mutacdes. Enquanto historiadores devemos analisar o discurso que se
esconde por tras das cortinas desse fato.

Jé& os professores de Historia devem reorganizar novas formas de se estudar a historia e
ensinar, possibilitando e fazendo com que o aluno ndo busque realizar suas atividades e
construir seus conhecimentos em cima de algo ja pronto, mas sua tarefa é ensinar-lhes a
construir seu proprio conhecimento, estimulando-os a apresentar seu ponto de vista e que seus
conhecimentos possam colaborar para que esse estudo sirva para o seu cotidiano. Em outras
palavras, significa oferecer-lhes meios para que possam perceber-se na medida do possivel
como cidadaos que tem direitos e deveres e que fazem parte de uma sociedade. Dessa forma o
professor de histdria realiza uma das suas principais atribui¢cdes: capacitar os alunos a
buscarem e adquirir a sua prépria a sua propria libertacéo.

Aos professores e professoras cabe a tarefa de ndo se prenderem apenas aos
mecanismos de aprendizagem, percebendo que até mesmo sua propria experiéncia é dindmica,
sendo assim devem ensinar aos seus alunos (antes de qualquer tema especifico) a pensar, a

desenvolverem o senso critico, visto que, as coisas ndo sdo dadas e ndo esquecendo, jamais,
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que todo saber € fruto de intencionalidades particulares. As realidades socioculturais do
alunado devem ser levadas em consideragdo, sdo heterogéneas, por essa razdo cabe aos
educadores ndo homogeneizar. Fazemos parte de um todo, ndo Somos maiores e nem menores
gue ninguém e a cada instante, querendo ou ndo, SOmos a0 mesmo tempo atores e sujeitos da
Historia.

O que fica desta analise é a certeza de que o professor é a chave do processo de
ensino-aprendizagem. A nossa pesquisa — apesar de num primeiro momento situar a Historia
no seu percurso até se tornar uma disciplina autbnoma, com suas mudancas e continuidades;
de num outro momento discutir a apropriacao do livro didatico pelo professor e sua pratica
educativa de posse deste material, bem como, as propostas curriculares e por fim fazer a
andlise dos questionarios aplicados aos professores — serviu para que compreendéssemos que
a educacdo brasileira apesar de ter dado passos significativos no ambito de melhores materiais
didaticos, das politicas educacionais, do desenvolvimento de universidades e cursos, ainda é
ineficiente no sentido da desvalorizagdo da profissdo docente. Precisamos formar cidad&os,
mas, que pensem historicamente e com isso conquistem sua cidadania plena e ajudem a
construir uma sociedade cada dia mais democratica e o professor pode contribuir com uma
parcela grandiosa a partir daquilo que ele ensina nas suas aulas.

Uma questdo que envolve a nossa avaliacdo é referente a relacdo entre professores
néo-historiadores e professores historiadores. Pois dos professores pesquisados somente dois
sdo formados em Licenciatura em Histdria, os demais em outras licenciaturas e mesmo assim
lecionam a disciplina.

Um ponto intrigante que podemos constatar € que os professores que ndo sao
formados em historia tem quase a mesma posi¢do dos formados em historia. Isto indica que a
formacdo docente dos historiadores foi problematica? Quer dizer que todos e qualquer um
pode ensinar histéria?

Acreditamos que muitos podem ser os fatores que interferem na pratica dos
professores e na gestdo escolar. Mas, certamente professores de Histéria devem ensinar
Histdria, assim como professores de Geografia devem ensinar os contetdos dessa disciplina.
Ja com relacdo a formacdo dos professores/historiadores ao terem a mesma posicdo dos
professores ndo historiadores, ndo quer dizer que foi problematica. Ou pelo menos nao temos
como comprovar que foi. Em se tratando dos docentes ndo formados na area, talvez tenham
procurado estudar mais a respeito da disciplina, seus métodos de abordagem para nao fazerem

“fe10” no momento da aula.
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Dependendo da instituicdo escolar, ndo é qualquer um que pode ensinar uma
determinada disciplina sendo formado em outra. Como j& foi comentado em outro momento,
um professor formado numa outra area do saber ndo terd 0 mesmo entusiasmo e dedicacéo
para socializar os conteudos historicamente construidos.

No que diz respeito ao educador, este pelo fato de ndo ser especialista, ndo justifica
defender que a educacéo ¢é apenas mera reproducdo de conhecimento. Enquanto professores —
seja de Historia ou outra disciplina — devemos ser sensiveis, criticos sobre nossas préprias
atitudes cotidianas no espaco escolar, no sentido de repensar as nossas praticas educativas,
nos colocando a par de que ensinar e aprender histéria requer o entendimento do papel
formativo desse ensino.

Dessa forma, é fundamental que o professor/historiador produza conhecimento
historico aliando os saberes de outras disciplinas, dialogando entre si para a construcao dos
saberes escolares, tendo como logica principal da producdo desse conhecimento em sala de
aula para a explicacdo do real. Isso exige que este profissional supere o reprodutivismo dos
materiais didaticos, ainda presente nas aulas de histéria. Pois, um professor que adota essa
pratica compreende que o conhecimento posto nos livros didaticos e guias curriculares é uma
verdade inconteste. Logo, ndo passivel de transformacdo e contestacdo. Também deve manter
uma postura investigativa, ousada, reflexiva e problematizadora do conhecimento
historicamente construido e daquilo que € transmitido pelos produtores do conhecimento,
sobretudo no que é posto nos guias curriculares.

Por fim, compreendemos que a educacdo € antes de qualquer coisa uma arte, iSSO
porque a forca motriz da arte ¢ a criatividade. “Se o professor conseguir sentir-s€ na sua
posicdo de forma criativa é possivel que veja as varias possibilidades que uma mesma
situacdo lhe oferece” (RIBEIRO, 2004, p. 125-126). Com arte, ou melhor, com criatividade o
professor se torna mais capaz, mais humano e autbnomo, possibilitando ver além do que seus
olhos alcancam. Transferir valores que norteiam a vida também ¢é tarefa do professor, pois
alunos que sentem que o professor tem consideracdo e cuidado por eles, fortalecendo sua
auto-imagem enquanto pessoas capazes de aprender tém caminho aberto para alcangar o
sucesso. Ao professor cabe ter iniciativa propria, ndo esperando que as coisas “caiam do céu”,
deve apresentar novas ideias, ser criativo e buscar sempre novas e modernas metodologias de

trabalho, integrando-se ao espirito da escola.
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Anexo — 1 : Grupos de questionarios aplicados aos professores da Rede Municipal e

Estadual de Ensino da cidade de Santa Cruz — PB

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TITULO: O SABER HISTORICO NA SALA DE AULA: RELACAO ENTRE
PROFESSORES E O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

OBJETIVO: Problematizar as implica¢des da dindmica assumida pelo professor frente
ao livro didatico, levando em consideracao o papel do professor como agente
transformador do ensino
Adriana Ferreira dos Santos ®, Prof. Isamarc Goncalves Lobo *

QUESTIONARIO: 1° grupo
Neste grupo procuramos realizar uma pesquisa voltada para a identificacdo do
profissional. Responder as questdes de 1 a 31

- IDENTIFICACAO DO PROFESSOR.
1. Sexo: () feminino () masculino

2. ldade: anos
3. Cidade onde mora:

e Atuacédo

4. Rede publica
() Sim. Quanto tempo? ( ) Néao

5. Rede privada
() Sim. Quanto tempo? ( ) Néo

6. Rede publica e privada
() Sim. Quanto tempo? ( ) Nao

% Aluna do Curso de Licenciatura em Histéria, UACS/CFP/UFCG, Campus de Cajazeiras, PB. E-mail:
adriannaferreira_fs@hotmail.com
%9 professor, Orientador UACS/CFP/UFCG
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7. Nome da(s) instituicao escolar em que trabalha:
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8. Municipio em que se localiza:

9. Modalidade em que leciona.

Modalidades de Ensino

N° de Alunos

Pré |
( ) Educacao Infantil Pré Il

(
(

1° Ano
2° Ano
3*A B
( ) Fundamental - | 4°A, B
5% Ano

NN AN AN N

N N N N N

( ) Fundamental - 11 6° A,

7° AB,C
8° Ano
°A,B

( ) EJA-Fundamental - 1 | 1°ao0 5° Ano

NN AN NN

N [N N N N

( ) EJA —Fundamental- 1l | 6° Ano
7° Ano
8° Ano
9° Ano

AN N N N

N’ N N N

10. Formacdo académica:

) Ensino médio/técnico

) Ensino superior incompleto
) Ensino superior completo

) Pés-Graduacéo

NN N N

11. Instituicdo em que fez o curso de graduagéo

12. Ano em que fez curso de graduacao.

Ano em que concluiu o curso de graduacao.

13. Tipo de instituicdo em que terminou seu curso de graduagéo:

() Publica ( ) Privada

14. Fez alguma especializacdo? () Sim
Qual?

() Outro

() Néo




Instituicdo?
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Quem financiou?

15. Faz curso para se manter atualizado? () Sim ( ) Néo
Qual?

Instituicao?

Quem financiou?

16. O curso de Histdria é o seu primeiro curso de graduacéo ?

( )Sim () Néao () Conclui outro curso. Qual?
17. Tempo de atuagdo como professor de Historia: anos
18. Tempo de docéncia na escola em que trabalha: anos

19. Atividade que desempenhava antes de se tornar um professor de Historia:

20. Carga horéaria semanal:
- Turnos em que trabalha? () manha ( ) tarde () noite

hora de aula de Historia
hora de aula em outra disciplina. Quais e em que séries?

21. Faixa salarial, levando em consideracao o salario minimo (R$ 6220,00):

( ) De1la2salarios minimos ( ) De 2 a 3 sal&rios minimos

() De 4 ab5salarios minimos () De 5a 7 salarios minimos () Mais de 7 salarios

22. Professor (a), vocé esta satisfeito (a) com o seu salario? Se sua resposta for ndo,
responda a questéo 23

( ) Sim () Néo
23. O que faz para tentar melhorar?
() Trabalha em mais de uma instituicdo escolar

() Trabalha como autbnomo
() Outro. Qual?

24. E sindicalizado: () Sim ( ) Nao

25. Em geral os salarios dos professores sdo muito baixos. Porque vocé acredita que
iSso acontece?

() Falta de maiores investimentos no campo da educacéo
() A categoria ainda permanece dividida
() A falta de qualificagéo do professor(a)
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() Adesvalorizagdo da sociedade
26. VVocé considera o trabalho do professor importante?

() Sim. Em que sentido?

() Néo
27. Em algum momento vocé pensou em trocar de curso ou de profissdo?

- Se sua reposta for sim, responda a questdo 28. Se sua resposta for néo,
responda a questdo 29
( )Sim () Néo
28. O que o levou a trocar de curso ou de profissao:
() Fez vestibular para outro curso e obteve éxito. Qual?

() Encontrou outro emprego, com melhor remuneracgao
() Outro

29. Vocé ndo mudou de curso por que:

() Gosto do curso de Histdria
() Estou satisfeito e realizado na minha profisséo de educador

30. Como conseguiu 0 emprego de professor (a) de Histéria?

() Entregou curriculo e foi contratado(a)
() Fez concurso publico

() Foi convidado(a) pela escola

() Indicacdo por algum politico da cidade
() Outra forma. Qual?

31. Professor como vocé avalia a educagéo brasileira?

( ) Boa qualidade () Qualidade razoavel () Péssima
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O SABER HISTORICO NA SALA DE AULA: RELAQAO ENTRE PROFESSORES
E O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

OBJETIVO: Problematizar as implicacdes da dindmica assumida pelo professor frente
ao livro didatico, levando em consideracao o papel do professor como agente
transformador do ensino
Adriana Ferreira dos Santos *°, Prof. Isamarc Goncalves Lobo *

QUESTIONARIO: 2° grupo
Neste grupo procuramos realizar uma pesquisa voltada para a caracterizacdo da
instituicdo escolar. Responder as questdes de 1 a 20

- CARACTERIZAQAO DA ESCOLA
1. Nome da escola.

2. Localizacdo da escola.

3. Modalidade de ensino. (Pode marcar mais de uma opcao).

() Educacéo infantil () Ensino Fundamental e Médio
() Ensino Fundamental ( )Eja

4. Entidade mantenedora.

() Secretaria Municipal de Educacéo

() Secretaria Estadual de Educagéo

() Rede Privada de Ensino

o

Com relagdo a estrutura técnica pedagdgica a escola conta com quantos (as):

salas de aula cantina

40 Aluna do Curso de Licenciatura em Historia, (UACS/CFP/UFCG), Campus de Cajazeiras, PB. E-mail:

adriannaferreira_fs@hotmail.com
41 professor, Orientador UACS/CFP/UFCG
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salas de professores almoxarifado
sala de video depdsito de material de limpeza
biblioteca banheiros para alunos (as)
sala especial para deficientes banheiros para professores
quadra poliesportiva laboratorio de informética

6. A escola dispde dos recursos matérias didaticos para melhor assisténcia ao

alunado?
( )Sim ( ) Néo

- Se sua resposta for sim, responda a questao 7 assinalando os itens em
questdo, que dispde a escola onde vocé trabalha.

7. Dos recursos materiais: mobiliario, equipamento e recursos materiais.  Assinale
0S recursos que sua escola possui.

Recursos materiais didaticos

Arquivos () Bebedouro () Cestos de lixo grande ()
Estantes ( ) Filtros () Gelagua ( ) Bebedouro ()
Fogdo industrial ( )  Freezer ( ) Geladeira () Lixeiros desala( )
Computadores ( ) Mesas escolares () Mimeografos ()
Televisdo ( )  Ventiladores de pé ( ) Ventiladores de teto ( )
Mesas grandes para refeitorio ( ) Lampada de emergéncia ( )
Maquina de xérox ( ) Maquina datilografia ( ) Fogdoagas ( )
Mesas para computadores ( ) Quadros () Microfones ( )
Caixas de som grande ( ) Amplificador () Pedestais ()
Microsisten () Caixas acusticas para som ambiente( )
Suporte movel para TV () Impressora DVDS () Mural desmontavel ( )
Mesa de Ping- pong () Bandeiras () Estandarte ()

Recursos didaticos pedagogicos
Carimbos pedagdgicos ( ) Dicionario de portugués ( ) Dicionario(inglés) ( )
Jogos didaticos ()  Livros didaticos () Livros paradidaticos ()
Livros de literatura () Colecdo de livros infantis () Gramatica ()
Retroprojetor ( ) Mapas () Esqueleto humano () Globo ()

8. De que maneira vocé utiliza os recursos midiaticos nas aulas, para torna-las mais
atraentes e interessantes aos alunos?

9. Partindo da compreensao que o0 espaco escolar é espaco de transformacédo e que tem
a funcéo de socializar o individuo ao meio ambiente e educar para a vida, responda:
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- A escola oferece condigdes que promovam o desenvolvimento social,
politico, econdmico e cultural dos discentes?
() Sim. De que maneira?

() Néo

10.  Vocé que faz parte do corpo docente da escola, estd comprometido e disposto a
inovar a sua pratica pedagdgica aplicando-a em sala de aula, buscando caminhos
que assegurem aos discentes o direito de igualdade, de acesso e permanéncia na
escola?

() Sempre ( )Nunca ( ) Asvezes

11. A escola possui uma politica que se compromete com a igualdade de
oportunidade e condigdes para todos os estudantes a fim de garantir que todos
possam ser bem sucedidos educacionalmente?

( )Sim () Naéo
12. A didatica da escola é centrada:

() Natransmissé@o de conhecimentos () Na socializagdo de conhecimentos.
() Outro. Qual?

13. A escola possui algum projeto que desenvolva a formacédo de cidaddos criticos e
conscientes? Se sua resposta for sim, responda a questéo 14.

( ) Sim. ( ) Néo
14.  Qual o nome do (s) projeto (s)

Qual o (s) objetivo (s)?

15. A escola trabalha em conjunto com a sociedade em prol da melhoria na qualidade
do ensino?

() Sim. De que forma?

( ) Nao
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16.  Sobre o perfil do corpo discente da escola, responda:

- A renda salarial familiar dos alunos, levando em consideragdo o salario minimo (R$
622,00), é:

( ) DelaZ2salarios minimos () De 2 a 3 salarios minimos
() De 4 a5 salarios minimos () De 5 a 7 salarios minimos
() Mais de 7 salarios

17. Com relacdo a evasdo escolar:

- h& evasdo na escola?
( )Sim () Néo
- Na sua opinido a razéo da evaséo escolar seria: ( Pode marcar mais de uma.)

() Falta de interesse dos alunos

() Falta de transporte escolar adequado

( ) Falta de merenda

() Falta de inovacgdo no processo de ensino/aprendizagem
() Outros

- O que vocé tem feito para contribuir para a diminuicéo da evasao
escolar? (pode marcar mais de uma opcao)

() tem procurado realizar aulas mais dindmicas com a intencao de inovar sua
metodologia de trabalho

() da atencdo as sugestdes dos alunos no que diz respeito a melhorar o trabalho
pedagdgico em sala de aula

() Intimida os alunos no tocante a questdo das faltas. Pois podera acarretar a
reprovacgao dos mesmaos.

18. A escola possui planejamento: ( )Sim ( ) Néo
E, portanto: () Anual ( ) bimestral ( ) Semestral
19. Vocé professor acha importante a préatica do planejamento:
( )Sim ( ) Néo
20. Costuma planejar suas aulas: () Sim () Néo

Para vocé qual a importancia do planejamento?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O SABER HISTORICO NA SALA DE AULA: RELACAO ENTRE PROFESSORES
E O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

OBJETIVO: Problematizar as implica¢des da dindmica assumida pelo professor frente
ao livro didatico, levando em consideracao o papel do professor como agente
transformador do ensino
Adriana Ferreira dos Santos *, Prof. Isamarc Gongcalves Lobo *

QUESTIONARIO: 3° grupo
Neste grupo procuramos realizar uma pesquisa voltada para a compreensao do
professor acerca da sua concepc¢ao de Histdria. Responder as questdes de 1 a 19

— SOBRE A CONCEPCAO DO ENSINO DE HISTORIA

Professor (a):

1. Vocé gosta de lecionar a disciplina Historia?
( ) Sim. Por qué?

( ) Nao. Por qué?

2. O que é um historiador na sua concepgdo?

42 Aluna do Curso de Licenciatura em Histéria, UACS/CFP/UFCG, Campus de Cajazeiras, PB. E-mail:
adriannaferreira_fs@hotmail.com
4 Professor, Orientador UACS/CFP/UFCG
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3. Voce se considera um professor (a) criativo (a)?
( )Sim ( ) Nao

4. No que concerne a desmotivacdo dos alunos, 0 que poderia causar seu
desinteresse com relacdo aos saberes histéricos? (pode marcar mais de uma

0pgéo)

) Textos longos e de dificil compreensao

) Professor desmotivado

) Despreparo do professor, incapaz de questionar o proprio livro didatico

) Falta de recursos didaticos

) Aula ndo estimulante pedagogicamente

) Néo contextualizacéo do contetddo estudado com a realidade dos estudantes

AN AN AN AN

5. Além de professor vocé também se considera um pesquisador?
( )Sim ( ) Néo

6. Enquanto professor de Historia, vocé se preocupa em fazer com seus alunos
questionem e com que eles aprendam. Logo vocé: (pode marcar mais de uma
opcao?)

( ) Passa atividades com guestionamentos simples, ndo operando incentivo algum a
pesquisa

() Propde atividades com teor mais reflexivo

() Obedece as indicacgdes do livro didatico tal como ele apresenta

() Por ndo ser um professor curioso, enquanto educador sempre desenvolvo a
mecanizagao do saber e ndo o aprendizado real

( ) Sou um educador que compreendo que sem a curiosidade, sé irei desenvolver a
mecanizagao do saber e ndo o aprendizado real

7. O conhecimento historico envolve escolha de abordagem, reflexdo e organizacéao
de informagdo, problematizacdo, interpretacdo, andlise, localizacdo espacial e
temporal de uma série de acontecimentos da vida coletiva que ficaram
registrados. Tais registros sdo denominados de documentos historicos.

- Professor, vocé trabalha com documentos?
( ) Sim () Nao

8. Que tipo de documentos vocé utiliza? (pode marcar mais de uma opc¢éo)
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( ) Fotografias ( ) Cartas ( ) Letras de musicas

() Jornais () Filmes ( ) Imagens
9. Vocé considera o trabalho com documentos importante, por qué?

) S&o importantes porque séo fontes de informacéo
) Porque servem de registros historicos
) Porque séo fontes de informac&o a serem interpretadas, analisadas e comparadas

(
(
(
() Outro. Qual?

10. Se vocé é professor das series iniciais, responda:
- Como vocé determina o trabalho de leitura de documentos, visto que as
criancas pequenas estdo comecando a tomar contato com as diversas linguagens
comunicativas. Exemplifique.

11. Se vocé é professor de jovens e adultos, responda:
- Como vocé determina o trabalho com os jovens e adultos, fazendo uso das
novas linguagens?

12. Levando em consideracdo que o tempo historico é feito de permanéncias,
continuidades e rupturas, como vocé trabalha a concepcdo de tempo com seus
alunos?




112

13. Que atividades relacionadas a questdo dos dominios relacionados ao saber sdcio-
cultural das medic¢des do tempo vocé costuma trabalhar em sala de aula?

14. Existem diferencas entre o trabalho do historiador e do professor de Historia?
() Sim. (Cite a, que vocé acredita ser uma das maiores diferencas)

( ) Nao

15. Com que frequiéncia vocé realiza trabalhos de pesquisa com seus alunos?
() Sempre realizo. De que maneira?

() Dificilmente realizo
() Nunca

16. Com o intuito de favorecer a ampliacdo dos saberes e das capacidades dos
estudantes, assinale abaixo, as opc¢des que vocé sempre utiliza no momento de
sugerir uma pesquisa historiografica.

() Permite gque eles escolham os itens sozinhos

() Apresenta os temas para que eles iniciem a pesquisa

( ) Levam-nos para a biblioteca

( ) Sugere que eles estudem sozinhos, pois ao estarem juntos podem atrapalhar seus
estudos

() Sugere que haja trocas de informacdes

() Sugere a socializacdo de idéias entre os alunos

() Vocé socializa algumas idéias sobre o tema com os seus alunos

() Permite a autonomia de decisdo e percepcao de contradigdes

() Sugere o uso de diferentes leituras, jornais, revistas, etc.

17. Na sua aula de Histéria os conhecimentos historicos sdo estudados de que

maneira? (pode marcar mais de uma opg¢éo)
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() A partir da compreensdo da sucessao linear dos acontecimentos

() O tempo historico é visto como linear e progressivo, persistindo as nogdes de
decadéncia e de evolucéo

( ) Séo socializados como importantes na constru¢édo da cidadania

() Serve para legitimar determinados setores da sociedade, visto como condutores
da politica nacional e dos progressos econémicos

( ) Faz com que os alunos percebam que eles também sdo sujeitos da Historia

18. Um dos objetos especificos e relevantes do ensino de Histdria, esta relacionado a
constituicdo da nogdo de identidade.
- Como vocé estabelece a partir do ensino de Historia, as relacbes entre as
diversas identidades (individuais, sociais e coletivas) entre seus alunos?

19. Ainda hoje os estudantes colocam a disciplina Historia no rol das disciplinas
chatas.
- De que maneira vocé contribui para que seus alunos possam sentir vontade de
aprofundar seus conhecimentos histéricos, levando-os a perceber que a Histéria é

importante na construcdo de um individuo mais critico e reflexivo do real?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O SABER HISTORICO NA SALA DE AULA: RELACAO ENTRE PROFESSORES
E O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

OBJETIVO: Problematizar as implica¢des da dindmica assumida pelo professor frente
ao livro didatico, levando em consideracao o papel do professor como agente
transformador do ensino
Adriana Ferreira dos Santos **, Prof. Isamarc Gongcalves Lobo *°

QUESTIONARIO: 4° grupo
Neste grupo procuramos realizar uma pesquisa voltada para a utilizagdo do livro
didatico pelo professor. Responder as questfes de 1 a 24

__UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO

Professor (a):

No processo de escolha dos LD’s é importante observar os aspectos apontados pelo
Guia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Também, este “compra e
distribui obras didaticas aos alunos do ensino fundamental e médio, na modalidade
regular ou Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)”. Porém, é fundamental que o docente
se coloque como sujeito avaliador do mesmo. Pois, sua avaliacdo é realizada através das
informacdes fornecidas pelas suas proprias condices e realidade de trabalho.

1. Visando antes de tudo a aprendizagem dos alunos, que critérios vocé utiliza para
a escolha do Livro Didatico, que serd peca importante no curso das suas
atividades em sala de aula?

** Aluna do Curso de Licenciatura em Historia, UACS/CFP/UFCG, Campus de Cajazeiras, PB. E-mail:
adriannaferreira_fs@hotmail.com

“ Professor, Orientador UACS/CFP/UFCG
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2. Qual autor de livro didatico vocé mais gosta? Por que gosta de suas obras?

3. Quem € o autor do Livro Didatico que vocé utiliza?

4. Em que ano foi publicado?
5. Quais aspectos visuais do livro. Ele possui (pode marcar mais de uma opcao):

( ) imagens () textos longos ( ) textos curtos ( ) apresenta documentos.

Outros ( ). Quais?

6. Sobre o texto. Ele é:

( ) descritivo ( ) analitico

7. Sobre os exercicios propostos. Séo:
( ) reflexivos ( ) decorativos

8. De que maneira podem ser caracterizadas as outras atividades propostas pelo
livro?

9. O livro é estimulante do ponto de vista pedagdgico?

() Sim () Néo
10. O livro explora a realidade dos alunos?
() Sim () Néo

11. Qual a metodologia de ensino prevista no livro?
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12. Que corrente historiografica vocé e o livro mais se aproximam?

( ) Positivismo () Marxismo ( ) Annales

13. O livro é estimulante para os estudantes? Se sua resposta for SIM, responda a
questdo nimero 14.
() Sim ( ) Nao

14. De que forma ele estimula?

15. Atualmente os LD’s trazem projetos que incentivam a aprendizagem dos
estudantes. VVocé costuma trabalhar estas indicagdes?
() Sim ( ) Néo

16. Além do conteudo, o livro possui (pode ser marcada mais de um op¢éo):

( ) Imagens interessantes

() Propostas de trabalhos interessantes com uso de documentos
() Inovadoras maneiras de aprendizagens do conteudo

() indicacdes faceis de filmes

( ) Glossario

17. No caso das imagens contidas no livro (quadros, pinturas, artes em geral) como
vocé costuma trabalhar em sala de aula?

18. Vocé acredita no livro didatico ideal?
() Sim ( ) Néo
19. Além do LD, que outros instrumentos vocé utiliza como suporte para o

desenvolvimento de suas atividades no cotidiano da sala de aula?
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20. Quais as principais motivagdes e causas para a escolha quase exclusiva do uso
do livro didatico nas aulas? (pode ser marcada mais de uma op¢éo)

( ) Falta de materiais bibliograficos
( ) Atividades ja elaboradas
( ) Linguagem acessivel

( ) Pela facilidade em trabalhar os contetdos e as atividades.

() Emprego de instrumentos imageéticos e graficos, facilitando e estimulando a
aprendizagem

( ) Informacdo historiogréfica atualizada

( ) Facilidade de apresentacédo do conteudo

( ) Indicacdes de trabalhos

( ) Respeita a realidade do aluno

21. Vocé costuma ler quantos livros por ano?
()1 ()2 ()5 ()10 () maisde 10
22. Vocé costuma comprar outros materiais bibliograficos para a realizacdo de

pesquisas, com o objetivo de aumentar seus conhecimentos historiograficos?
() Sim ( ) Néo

23. Vocé pede para seus alunos realizar as atividades de pesquisas propostas pelo
livro?
()Sim ( ) Frequentemente ( ) Nao

24. Com relacdo a producdo textual, como vocé avalia seus alunos? (Pode marcar
mais de uma op¢éo)

( ) Clareza e Coeséo () Ortografia () Poder de reflexéo
( ) Postura critica ( )Textos longos
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Anexo 2 — Resposta do professor P5.
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Anexo 3 — Respostas dos questionarios aplicados aos professores P1, P2, P3, P4, P5 e

P6, respectivamente.



